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Abstract

Military fathers stand at the intersection of two important processes of change: the socio-cultural one
— involving fatherhood — and the military institution one. Starting from ‘father paradox” (Zoja,
2016) and “military paradox” concepts and through a qualitative research approach, the present
study explores how these men embody their roles, act the parental function and how (if) they manage
to integrate the institution and the family requests, especially when far from home due ro missions.
1en interviews were carried out with militaries, fathers of children 3-12 years old. The main emerging
themes (the pride in their profession, the desire to be “present” fathers, the need to find a work-family
balance) can be the starting point for a parenthood support evaluation within the military institu-
tion.
Keywords
Fatherhood, military fathers, “advanced” parenthood, family-professional career balance,
parenthood support

I padri militari si trovano all’intersezione fra due processi di cambiamento: quello socio-culturale
— che investe la figura paterna — e quello dell’Istituzione militare. A partire dai concetti di “para-
dosso del padre” (Zoja, 2016) e “paradosso del militare”, lo studio esplora, con approccio qual-
itativo, come tali soggetti incarnino il loro ruolo, agiscano la funzione genitoriale e come (se)
riescano ad integrare le richieste della famiglia e dell'Istituzione, in particolare quando lontani
da casa, impegnati in missioni. Sono state condotte 10 interviste a militari, padri di bambini/e
3-12 anni. Emergono temi rilevanti (I'orgoglio per la propria professione, il desiderio di essere
padri “presenti”, il bisogno di trovare un equilibrio fra lavoro e famiglia), che possono rappre-
sentare il punto di avvio per una valutazione di interventi di sostegno alla genitorialita.
Parole chiave
Paternitd, padri militari, genitorialith “evoluta”, conciliazione lavoro-famiglia,
sostegno alla genitorialita

*  La pubblicazione di questa versione del contributo ¢ stata autorizzata da COMLOG ElI, in data 29 settembre 2022.
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Introduzione

Lidea di indagare la funzione paterna all'interno delle Forze Armate nasce dalla specificita — ancora piut-
tosto inesplorata — che caratterizza il profilo del padre militare. Tale figura si presenta infatti oggi all’inter-
sezione fra due importanti processi di cambiamento: da un lato quello socio-culturale in senso ampio —
che negli ultimi decenni ha investito la figura paterna, spingendo a riconsiderarne caratteristiche, ruoli e
funzioni — e dall’altro quello dell'Istituzione militare, che — considerata la natura umanitaria e pacifica
delle missioni che si trova sempre piti frequentemente a svolgere — sembra richiedere (e, al tempo stesso,
stimolare) un rinnovato profilo di competenze, pur confermando alcuni tratti ‘tradizionali’ e distintivi
della professione.

E quindi a partire dai quesiti “come rappresentano, interpretano e agiscono i padri militari il loro ruolo
familiare e quello professionale?”, “in quale modo, nel caso di quei padri che intraprendono missioni per
lungo tempo lontano dalla famiglia, cid pud influire sull’esercizio della loro funzione?”, “in che modo la
pedagogia pud supportare la funzione genitoriale del personale appartenente all’Esercito Italiano?” che
questa ricerca ha preso avvio.

1. Essere padri, oggi

Il divenire padre ¢ un processo complesso che non si realizza per il solo fatto di avere generato (in senso
biologico, ma non solo) uno o piu figli. La funzione meramente riproduttiva non garantisce, infatti, lo
status di padre, non nell’accezione occidentale contemporanea secondo cui, a fronte di profonde trasfor-
mazioni socio-culturali e familiari (Giddens, 1995; Saraceno, 1996), gli individui ambiscono a “svincolarsi”
da un’idea di paternita di stampo patriarcale per muoversi verso la costruzione, difficile e mai pienamente
compiuta, di una figura affettiva, capace di cura e di testimonianza al tempo stesso.

A partire dalla fine della seconda guerra mondiale, passando attraverso la rivoluzione culturale degli
anni Sessanta e Settanta dello scorso secolo, si ¢ andata incrinando la concezione pitt “tradizionale” del
ruolo paterno, in seguito a quello che possiamo definire uno “sgretolamento” del modello familiare pa-
triarcale” e all’affermarsi, al suo posto, di una famiglia “negoziale” (Gigli, 2016a) in cui i ruoli pil tipica-
mente maschili e femminili si rendono flessibili e interscambiabili, portando ad un ripensamento dell'intero
ménage familiare (Truffelli, 2011). Accanto a una redistribuzione dei carichi familiari, ancora oggi svan-
taggiosa per il sesso femminile (Istat, 2020), si riduce lo sbilanciamento nel lavoro di cura e di educazione
dei figli, a testimonianza di una risignificazione profonda della genitorialita, vissuta non pilt come destino
inevitabile (soprattutto per le donne), ma come scelta consapevole connessa al desiderio.

Negli ultimi quarant’anni circa, gli uomini hanno voluto prendere le distanze da modelli identitari
basati su una certa visione di mascolinita (quella “virile”), anche per una presa di coscienza rispetto al fatto
che questi stessi modelli avevano rappresentato un limite reale alla possibilita, dei loro nonni e dei loro
padri, di vivere la paternitd in maniera autentica e presente (Bellassai, 2000).

Inoltre, incrinandosi la rigida definizione di funzione materna e paterna promossa dalla psicoanalisi
del Novecento, gli stessi ruoli che ne discendevano sono ormai da tempo in via di negoziazione, sempre
piu svincolati (pilt nella letteratura scientifica che nell’opinione comune) da un’attribuzione esclusiva ad

1 Siescelto di approfondire il tema dell’assenza poiché rappresenta una caratteristica specifica del padre militare con incarichi
di missione all’estero per tempi anche molto prolungati (tale caratteristica accomuna anche padri non militari che, per
lavoro, sono costretti a spostarsi all’estero spesso e a lungo); interesse di ricerca riguarda la rappresentazione che questi
padri hanno rispetto al loro essere lontani dalla famiglia e, in particolare, dai figli e la loro percezione del proprio ruolo
nella combinazione di presenza e distanza.

2 La famiglia tradizionale veniva scossa dal rifiuto dell’autorita dei genitori e del conformismo dei ruoli, in particolare la
figura del padre era il simbolo del potere coercitivo che bisognava destituire. Un ruolo determinante ¢ stato giocato dai
movimenti delle donne che, in quegli anni, hanno messo in discussione i fondamenti della cultura patriarcale sostenendo
la piena uguaglianza nei settori della vita pubblica e privata. Si pensi alla legge sul divorzio (1970), alla legge sulla tutela
delle lavoratrici madri (1971), alla riforma del diritto di famiglia (1975), che sanciva la parita giuridica tra i coniugi anche
in relazione ai figli. (Miniati, 2017).
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un genere piuttosto che all’altro (Fruggeri, 2011). I ruoli spesso coesistono in una stessa figura e orientano,
di volta in volta e non rigidamente, i comportamenti genitoriali. Le funzioni, infatti, fin dai primi istanti
di vita di un bambino, possono intersecarsi poiché garantite dalla presenza di pitt soggetti nello svolgimento
delle mansioni di cura, tanto che ormai, in letteratura, non ci si riferisce piti in maniera esclusiva alla diade
madre-bambino/a, ma piuttosto al processo di “triangolazione” (Ammaniti , Gallese, 2014)°.

Come si diceva, diventare padri & un processo che reca con sé profonde trasformazioni. Sebbene le at-
tenzioni attorno alla nascita di un figlio, sin dal concepimento e per tutta la gestazione e il puerperio,
siano e siano state dedicate (nella teoria come nella pratica) piu alla figura materna, si riconosce ormai
I'importanza della figura paterna nel suo valore affettivo e simbolico, nonché, per il ruolo cruciale che ri-
veste nella ricerca dei delicati equilibri legati alla neo-genitorialita (Musi, 2007)*.

Accantonati i modelli che escludevano dalle ‘amorevoli cure’ le figure maschili, i “nuovi” padri trovano,
nell’allevare un figlio, un luogo dove sperimentare la tenerezza ed esprimersi attraverso una comunicazione
affettuosa, un’occasione, dunque, in cui ri-conoscersi come corpi desideranti, in ascolto, capaci di una re-
lazione di cura attenta e responsabile (Procentese, 2004). Si tratta di un riconoscersi o di un rivelarsi
proprio perché la paternita, a differenza della maternita cui ¢ solitamente attribuito un “valore in s¢”, “ha
sempre avuto bisogno di essere designata per essere riconosciuta’ (Ventimiglia, 1994, p. 22), non solo
dalla societa bensi dai padri stessi. Pitt che “esterni”, i padri — per lungo tempo — sono stati considerati
“estranei” e questo ha rappresentato un doppio ostacolo nella cura dei figli: per le madri, travolte in soli-
tudine dalle implicazioni della maternitd, e per i padri, “fuori dai giochi” in partenza, esclusi quandanche
avrebbero voluto partecipare.

Tra antichi retaggi che fanno calzare abiti rigidi e autoritari da un lato, e I'identificazione dello stile ma-
terno come unica strada possibile per la cura di un figlio dall’altro (non a caso, si parla di “mammi”) (Ar-
gentieri, 2005), i padri si sono trovati coinvolti nel travaglio di una vera e propria identita in trasformazione,
alla ricerca di una forma non ancora definita che sia in grado di restituire loro un diritto di partecipazione
attiva e autentica all’'esperienza della genitorialita. A questo proposito, Zoja (2016) parla di “paradosso del
padre” per indicare 'ambivalenza, mai pienamente risolta (e risolvibile) per cui da un genitore maschio ci
si attende un atteggiamento amorevole e capace di cura, ma al tempo stesso I'esempio irreprensibile e la
forza indiscussa. Una eterna tensione tra la fuga nella lotta per la sopravvivenza e, come ci richiama la figura
di Ulisse, il desiderio del ritorno. Ulisse, come Ettore ed Enea, ¢ infatti padre, ma anche guerriero: spietato
con i nemici e amorevole tra le mura domestiche, a cui sceglie responsabilmente di ritornare.

Cid che differenzia le figure paterne contemporanee da quelle del passato ¢ un evidente sforzo inter-
pretativo della propria funzione che tenga insieme 'espressione dell’affettivita e dell’'amore incondizionato
con, al contempo, 'impegno della testimonianza, dell’esempio, della responsabilita di indicare una strada.
Si tratta di “padri accudenti” (Gigli, 2016b) che non hanno la possibilita di individuare modelli nelle ge-
nerazioni precedenti, per cui contribuiscono in prima linea a delineare nuovi abiti di paternita, in una
vera e propria rivoluzione epocale.

A fronte di una scarsita di modelli di riferimento e di un rischio conseguente di insicurezza, i padri (e
le madri) finiscono per confondersi, provocando quella che Gigli definisce una “perdita del senso della re-
lazione educativa” (2014, p. 95), in cui viene a cadere 'a-simmetria tra figure genitoriali e figli e in cui si
¢ incapaci di leggere e riconoscere i bisogni degli altri, nonché la loro soggettivita all'interno del processo
educativo e di crescita. Lorizzonte a cui tendere, quindi, ¢ quello di una figura “evoluta”, non solo capace
di prendersi cura affettivamente dell’altro (oltre che di se stesso), ma al contempo in grado di coerenza,
contenimento e norma (Fabbri, 2012; Gigli, 2016a). Il padre “evoluto” non incarna la perfezione, ma ¢
ben consapevole della propria responsabilita e dei propri limiti; sa mettersi in discussione e si interroga sul
suo essere padre come espressione di un processo evolutivo e di maturazione, che rientra necessariamente

allinterno del sistema familiare ed ha come obiettivo quello di far si che questo stesso sistema si sviluppi
“ad alta funzionalita” (Gigli, 2016b).

3 In passato gli studi sull'infanzia e sulla genitorialitd hanno enfatizzato soprattutto la relazione fra madre e bambino/a, re-
centemente I'interesse si ¢ spostato sulla relazione fra tre (o pilt) persone, con particolare riferimento allo studio delle inte-
razioni fra madre, padre e bambino/a.

4 1l riferimento ¢ qui alle coppie eterosessuali poiché il lavoro di indagine si ¢ svolto interpellando padri militari i cui figli
sono nati all'interno di relazioni eterosessuali.
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2. Essere militari con famiglia, oggi

Nonostante il processo di ripensamento critico e di decostruzione di rappresentazioni rigide dei ruoli di
genere abbia investito anche 'ambito militare — si pensi, ad esempio, all'immissione su base volontaria del
personale femminile nei comparti della Difesa — all’'uomo che presta servizio all'interno delle Forze Armate
continuano ad essere associati comportamenti e atteggiamenti di tipo “tradizionale”, che possono apparire
in conflitto con gli altri ruoli che ricopre nel mondo civile. Fra le richieste che gli sono poste vi sono infatti
quelle di mostrare capacita di controllo delle situazioni, di auto-controllo delle proprie reazioni, di fierezza
di atteggiamento e di dimostrazione di senso del dovere e del sacrificio. Si tratta di elementi in forte rela-
zione con 'elevato portato valoriale associato alla professione: il fatto che vi siano una missione comune
da perseguire e un fine che trascende I'interesse individuale, legato alla difesa della patria, fanno si che la
professione venga vissuta come un Beruf e che siano associati ad essa termini quali dovere e onore (Greco,
1999; Toscano, 2004). 1l soldato ¢ dunque un soggetto in cui — nonostante il progressivo processo di pro-
fessionalizzazione che ha avvicinato sempre pit il ruolo al concetto di “lavoro”, allontanandolo da quello
di “missione” — la dimensione assiologica e quella pil strettamente professionale si intrecciano indissolu-
bilmente, contribuendo alla definizione della sua identita.

D’altra parte, il continuo e sempre maggiore impegno dell’Esercito in operazioni di peacekeeping e di
aiuto alla popolazione civile (humanitarian aid) in ambito internazionale, cosi come la richiesta di con-
correre al bene della collettivita nazionale supportando la Protezione Civile e contribuendo alle operazioni
delle Forze di Polizia, richiedono militari addestrati anche alla gestione di crisi prioritariamente umanitarie.
Si tratta di interventi in cui le capacita di attivare una comunicazione efficace ed empatica con la popola-
zione risultano essere fondamentali e che assegnano al soldato alcuni compiti un tempo considerati pret-
tamente “femminili” — quali ad esempio la gestione delle risposte emotive — ben lontani dal comportamento
marziale con il quale 'immaginario collettivo continua a intendere il militare (Bovio, 2010; Specchia,
2018).

La professione militare incorpora dunque oggi al tempo stesso una componente di rigore ¢ una di at-
tenzione alla dimensione relazionale ed emotiva. In una sorta di parallelo con il concetto di “paradosso
del padre”, si potrebbe parlare qui di “paradosso del militare”, soggetto a cui si chiedono — al tempo stesso
— “fredda razionalitd” e “umana sensibilita”.

Un paradosso che si ripropone anche nel contesto familiare: il ruolo impone infatti limitazioni nelle
scelte e nei progetti, comporta rischi e — anche per esigenze organizzative istituzionali — sottopone il soldato
e la sua famiglia a eventi stressanti (Toscano, 2004). Allo stesso tempo, la centralitd e 'importanza della
famiglia emergono quando si considera la performance del militare: come mettono in evidenza i documenti
delle stesse Forze Armate (Stato Maggiore Esercito, 2017), la serenita della famiglia ha effetti positivi sul
morale del soldato, sul suo operato e sulla prontezza operativa dell’unita in cui opera. La famiglia sembra
essere — al tempo stesso — in secondo e in primo piano.

La famiglia e le Forze Armate si presentano come due greedy instiutions (Segal, 1986), due istituzioni
voraci che richiedono una profonda dedizione e che — per le istanze che pongono — possono mettere il
militare in situazioni psicologicamente gravose. La chiave di possibile soluzione delle ambivalenze non ri-
siede nella contrapposizione fra le due dimensioni e nell'individuazione di priorita, quanto nell’atto del
tenere insieme, di far dialogare, di provare a integrare e conciliare. Lo stesso Esercito Italiano ha fatto pro-
prie le trasformazioni culturali che hanno riguardato la figura paterna e ha preso consapevolezza dell'im-
portanza di un equilibrio fra queste due “forze”, famiglia ed esercito. Ha quindi emanato una serie di
Direttive che rappresentano un primo, importante, passo per il riconoscimento dell'importanza del ruolo
del soldato all'interno della famiglia, in particolare in qualita di padre, e che facilitano I'esercizio delle fun-
zioni genitoriali, sancendo di fatto il diritto alla co-genitorialita.

Con il compendio M_D GMIL 0080676/2015, il Ministero della Difesa (2015) ha voluto fornire un
quadro organico delle disposizioni legislative e riassumere quelle contenute nelle circolari precedenti. In
particolare, il documento conferma I'applicazione delle normative vigenti per il personale della Pubblica

5 Inlingua tedesca, il termine Berufsignifica “lavoro, mestiere”, ma & anche radice della parola Berufung, che significa “voca-
g g
. b2l
zione”.
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Amministrazione anche al personale militare maschile e femminile e detta — tenuto conto del particolare
stato rivestito — disposizioni specifiche relative alla tutela dello stato di salute delle donne in gravidanza,
al congedo di maternita, al congedo di paternita, ai riposi orari giornalieri dei genitori, alla licenza per
malattia del figlio, alla tutela dell’handicap, ai permessi e congedi per eventi e cause particolari.

Aggiornamenti a queste disposizioni sono stati successivamente riassunti nel nuovo compendio “Pari
opportunita, tutela della famiglia e della genitorialita — Linee guida 20177 (Stato Maggiore della Difesa —
I Reparto Personale, 2017), in cui si ribadisce che 'oggetto da tutelare ¢ il “minore” e la disciplina della
concertazione permette di garantire a quest'ultimo di ricevere le cure necessarie attraverso il riconoscimento
di “facilitazioni” (esoneri a domanda o divieto di impiego) ai propri genitori, padre o madre, che rivestono
lo stato di militare. Ciononostante, per assicurare il buon andamento delle Istituzioni militari — cosi come
previsto dall’articolo 97 della Costituzione Italiana — le Forze Armate possono adottare gli opportuni adat-
tamenti alle proprie organizzazioni, prestando pero la massima attenzione per evitare I'impiego contestuale
di congiunti militari che abbiano figli minori di tre anni. Resta invece alla valutazione di ciascuna com-
ponente la possibilita di tale impiego per i genitori di bambini con etd compresa trai3 e i 12 anni, etd in-
dividuata quale presuntiva per la capacita di discernimento del minore.

Si delinea dunque una figura di “nuovo militare” (in parallelo a quella di “nuovo padre”): un soldato
in cui non solo convivono gli aspetti del rigore e dell'umanita, della sensibilita, ma che le stesse Forze Ar-
mate — riconoscendo il diritto alla paternita e alla “tutela e cura” da parte dei figli, cosi come 'importanza
della dimensione familiare ai fini del benessere del soggetto e dell’efficacia del suo operato professionale —
contribuiscono a definire in modo meno rigido, “chiuso” e stereotipato.

3. Essere padri militari: i risultati del'indagine empirica

A partire da queste considerazioni, si ¢ ritenuto importante approfondire come i padri che svolgono pro-
fessione militare incarnino il loro ruolo, agiscano la funzione genitoriale e riescano (se riescono) a integrare
le istanze dell’Istituzione con quelle della famiglia, in particolare nei casi in cui trascorrano prolungati pe-
riodi di tempo lontano dalla propria famiglia, perché impegnati in missioni.

La ricerca qui descritta ¢ stata dunque avviata con l'obiettivo di indagare le rappresentazioni, gli ideali,
le aspettative e i desideri che questi padri militari hanno in relazione al ruolo educativo genitoriale e di
comprendere meglio i loro vissuti e bisogni. Fra le finalitd dell'indagine, anche quella — a partire dalle
istanze degli intervistati — di comprendere come i professionisti dell’educazione possano supportare la fun-
zione genitoriale per il personale appartenente all’Esercito Italiano impegnato in missioni.

3.1 Scelte metodologiche e caratteristiche dei rispondenti

In considerazione del limitato numero di studi sul tema specifico e alla luce della situazione dinamica che
— come si ¢ visto precedentemente — caratterizza I'Esercito Italiano, ponendolo come “entita in trasforma-
zione in una societd in trasformazione”, ¢ stato privilegiato un approccio qualitativo, che consentisse di
cogliere alcune specificita della figura del padre militare, del contesto in cui opera, e permettesse di far
emergere nuclei tematici in grado di arricchire la conoscenza dell’argomento, rappresentando possibili
punti di partenza per approfondimenti e studi futuri (Coggi, Ricchiardi, 2005).

Sono cosi state condotte interviste semi-strutturate che, a partire da temi e snodi ritenuti centrali ai
fini della ricerca®, potessero permettere ai soggetti di narrarsi, di utilizzare le modalita di espressione che

6 In fase di intervista, oltre a raccogliere alcune informazioni di tipo socio-anagrafico (eta dell’intervistato, grado rivestito all’in-
terno dell’E.L, tipologia di lavoro svolta dal coniuge, numero-eta dei/delle figli/e), sono state poste le seguenti domande: 1.
Cosa significa per Lei educare? 2. Rispetto al ruolo educativo che secondo Lei un padre dovrebbe svolgere, ci sono esempi
della sua esperienza personale che ritiene significativi della sua partecipazione all'educazione dei figli? 3. 1l suo lavoro influisce
sull’essere padre? 4. Dopo aver sperimentato 'esperienza della paternitd, crede che avrebbe compiuto una scelta professionale
diversa? 5. 1l suo lavoro la porta spesso lontano da casa: come cerca di essere presente in quei momenti? 6. Cosa 'avrebbe
potuto aiutare nei momenti di difficolta o di lontananza? Quali i gesti o le azioni che avrebbero potuto/potrebbero sostenerla?
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sentivano pilt appropriate, facendo riferimento a sequenze per loro significative e — in tal modo — offrendo
la possibilita di significare la propria esperienza (Bruner, 1991).

Le interviste si sono svolte in presenza, all’esterno degli ambienti militari e fuori dall’orario di servizio;
sono state audio-registrate per finalita di trascrizione e tutti i partecipanti hanno ricevuto e sottoscritto
I'informativa relativa al trattamento dei loro dati personali.

Hanno partecipato all'indagine dieci uomini padri, individuati all'interno dell’Esercito Italiano e, piu
nello specifico, in servizio presso un Reggimento presente sul territorio bolognese con cui una delle autrici
ha avuto la possibilita di stabilire un contatto diretto. Sono stati incontrati tutti coloro che hanno offerto
spontaneamente la propria disponibilita a seguito di una lettera di presentazione della ricerca e di invito
alla partecipazione, spedita nel mese di dicembre 2020 a tutti i militari uomini del Reggimento che avevano
concluso una missione all’estero nei sei mesi precedenti’ e padri di figli di eta compresa frai3 ei 12 anni,
ovvero inclusi in quella fascia d’eta a cui la normativa e le Direttive delle Forze Armate garantiscono ancora
una particolare “tutela”.

E sin d’ora interessante evidenziare come anche chi non rispondeva ai criteri di selezione definiti (e che
dunque non rientrava fra i destinatari della comunicazione) abbia contattato le autrici e si sia dichiarato
interessato all'iniziativa, richiedendo di poter essere intervistato: sembra che questo possa essere interpretato
come il segnale di un desiderio di raccontarsi che pare connotare in modo significativo il mondo militare,
in questo caso quello maschile.

Al momento dell'intervista, fra i dieci intervistati — di eth media 37,8 anni — otto erano graduati, uno
apparteneva alla categoria di Sottufficiale e uno aveva il ruolo di Ufficiale®.

Il numero medio di figli/e era 1,7 e I'etd media dei/delle figli/e era di 5,2 anni.

In nove casi su dieci, la compagna svolgeva attivita lavorativa extra-domestica. Fra questi, quattro erano
i casi in cui 'attivita della partner si svolgeva all'interno dell’Esercito Italiano.

3.2 Analisi e discussione dei risultati

Le interviste sono state trascritte, anonimizzate e sono stati modificati i riferimenti che avrebbero potuto
rendere i soggetti rispondenti pill facilmente identificabili (ad esempio, la destinazione della missione al-
Iestero).

Lanalisi dei testi ¢ stata inizialmente effettuata in modo indipendente da due autrici, con l'obiettivo di
pervenire a un risultato coerente attraverso un processo di accordo discorsivo (Cornish et al., 2013). Dopo
una lettura generale e ripetuta dei dati raccolti, sono stati individuati — per via deduttiva, a partire dal qua-
dro teorico di riferimento (Crabtree, Miller, 1999) — i codici da utilizzare per 'analisi’. La codifica si ¢
svolta manualmente sia a livello semantico — mantenendo aderenza alle parole dei partecipanti e coglien-
done significati espliciti — sia a livello latente, ovvero individuando idee, ipotesi, concettualizzazioni alla
base di alcuni dati (Braun, Clarke, 20006). Si ¢ successivamente proceduto all’individuazione di categorie

7 LaDir. 5211 —ed. 2019 — La generazione delle forze, del Comando delle Forze Operative Terrestri e Comando Operativo
Esercito (COMFOTER COE), stabilisce che — salvo casi eccezionali — la durata delle missioni all’esterno sia di almeno 6
mesi.

8 La categoria dei Graduati ¢ composta dai Graduati, Graduati Scelti, Graduati Capo, Primi Graduati, Graduati Aiutanti;
quella dei Sottufficiali dal personale appartenente ai ruoli di Sergenti e Marescialli e quella degli Ufficiali (inferiori) include
i ruoli di Sottotenente, Tenente e Capitano.

9 Con riferimento alla dimensione “normativa” della genitorialitd, sono stati individuati i seguenti codici: regole; conteni-
mento; essere esempio virtuoso; coerenza; irreprensibilitd. Con riferimento alla dimensione “affettiva” della genitorialita,
sono stati individuati i seguenti codici: presenza e vicinanza fisica; presenza, vicinanza e coinvolgimento affettivi; ascolto;
empatia; connessione profonda con il/la figli*; manifestazione delle emozioni. In relazione al concetto di (co)genitorialita,
sono stati identificati i seguenti codici: gesti e azioni dell’essere genitore; idea di responsabilita genitoriale; vissuti in relazione
al proprio ruolo genitoriale; ruolo della madre; aspettative, ruoli, comportamenti dei genitori sulla base del genere; pre-
senza/mancanza di riferimenti educativi; timori (ad es. percezione di inadeguatezza). Infine, riferendosi ai vissuti connessi
al bisogno/desiderio di conciliare due greedy institutions (cfr. supra), sono stati individuati i seguenti codici: paure (senso di
impotenza, timore di esclusione, di estraneita); vuoti di conoscenza, percezione di mancanza di competenze educative fun-
zionali ai momenti di allontanamento per missione; strategie di connessione/integrazione famiglia-lavoro.
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interpretative che fossero in grado di restituire pattern di significato rilevanti ai fini degli obiettivi della ri-
cerca e coerenti con la letteratura scientifica di riferimento, arrivando a individuarne quattro:

— la professione “al servizio” del ruolo genitoriale;

— manifestare la dimensione affettiva della paternita;

— segnali di co-genitorialita “evoluta’;

— equilibrio lavoro-famiglia e benessere familiare: mancanze, vuoti percepiti e bisogni.

Per cid che attiene la prima categoria interpretativa, i padri intervistati sottolineano una connessione fra
il significato che attribuiscono all’appartenenza all’Esercito Italiano e 'idea di educazione a cui si riferiscono.
Mettono infatti in evidenza come 'educare si presenti per loro strettamente connesso all’essere esempio
vivo, all'incarnare e trasmettere valori e regole che si ritiene possano aiutare i/le figli/e a orientarsi e vivere
nel mondo. Si tratta di elementi riconducibili a un’idea di educazione che eccede i confini militari e percorre
trasversalmente molteplici contesti (Salmeri, 2017); emergono tuttavia dalle parole dei militari incontrati
alcuni tratti distintivi, legati non solo al fatto di indossare un’uniforme, ma all’'idea pitt ampia che 'appar-
tenenza a un’istituzione come quella dell’Esercito Italiano implica. Quando S. (37 anni) afferma

a volte mi sento fortunato a essere un militare, perché nel tempo ho acquisito valori e caratteristiche
che mi permettono di aiutare anche mio figlio. Penso, ad esempio, al rispetto per le regole e per gli
altri, all’esempio che offro a lui quando gli racconto delle nostre attivita e racconto dell’orgoglio che
provo sentendomi parte di una squadra, dove tutti sono importanti allo stesso modo,

sottolinea, ad esempio, come I'Esercito, con i valori e la disciplina che lo caratterizzano, manifesti un’im-
portante valenza educativa all'interno della sua famiglia.

Allo stesso modo, le parole di A. (39 anni) — che sostiene “sono orgoglioso del lavoro che svolgo a favore
di altre popolazioni e quindi di altri bambini; per questo, anche se il periodo di assenza rappresenta una
privazione dei figli e per i figli, rappresenta al tempo stesso I'esempio da cui voglio che i figli apprendano”
— confermano come la professione che si svolge possa essere interpretata come elemento educante “in sé”.

Il ruolo di militare sembra rafforzare il senso di responsabilita, in direzione di un’educazione che sup-
porti i/le figli/e a essere cittadini/e attivi/e e consapevoli.

In relazione alla dimensione affettiva della paternitd, si rileva — come si ¢ visto precedentemente — che
le spinte emancipative di tipo sociale e culturale, che a partire dagli anni Sessanta del secolo scorso hanno
messo in discussione alcuni stereotipi di genere, hanno offerto agli uomini la possibilita di ridefinire il
proprio ruolo genitoriale, portando all'incrinarsi di quella funzione paterna tradizionalmente e rigidamente
definita come “normativa e affettivamente neutrale” (Gigli, 2007, p. 75) e aprendo lo spazio a paternita
coinvolte anche sul piano emotivo. Dalle interviste emerge come I'uomo soldato non faccia eccezione ri-
spetto a questa tendenza e riesca a riconoscersi, ad esempio, la possibilita di una libera espressione dei sen-
timenti, atteggiamento che si discosta dall'immagine di rigore e marzialitd a cui viene comunemente
associato. Ne sono un esempio le parole di A. (39 anni), che ricorda cosi uno dei momenti che ha preceduto
una partenza per una missione all’estero:

Quando ho preparato il baule per la partenza, mio figlio era li vicino a me, non ti dico come mi
sentivo, sembrava che qualcuno mi stesse stringendo forte lo stomaco, sentivo proprio il bisogno di
piangere, ma mi trattenevo. Ma non scorderd mai la faccia di mio figlio quando gli ho detto di prendere
uno zainetto perché li dentro avrei messo i nostri giochi, cosi avremmo potuto continuare a giocare
durante le videochiamate. Era orgoglioso di me, gliel’ho letto negli occhi. E poi, quando tutto era
pronto, mi ha abbracciato fortissimo e io mi sono abbandonato in un pianto, che perd mi ha aiutato
molto. Li non ho potuto e non ho voluto trattenermi: lo so che un padre deve far vedere di essere
forte, ma io voglio fargli capire che anche i maschi possono piangere, se ne hanno bisogno.

Anche la testimonianza di L. (42 anni) appare particolarmente significativa in questo senso:

Mia moglie era andata via da dieci giorni, c’erano stati alti e bassi ma niente di tanto ingestibile; quella
notte, invece [...] lui piangeva disperato perché voleva la mamma. Ecco, in quel momento avrei voluto
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qualcuno che mi dicesse cosa fare. Ho cercato di calmarlo, ma niente, mi stavo facendo prendere dalla
rabbia, avrei voluto urlargli: “bastaaaa!”. Ma poi sono ritornato in me. Ho pensato che cosi non avrei
risolto nulla, allora ho cercato di immedesimarmi in lui e cercare di capire cosa stesse provando. Ecco,
quella ¢ stata la chiave per uscire da quella situazione: I’ho abbracciato, siamo andati alla finestra a ve-
dere il treno che passava e gli ho parlato della mamma, di quanto gli voglia bene....

Lapproccio empatico, il sapersi vulnerabili, incerti, smarriti, “impreparati”, e allo stesso tempo il riuscire
a sostare in territori che si percepisce di non poter completamente tenere sotto controllo sono certamente
elementi che restituiscono 'immagine di padri che attribuiscono valore, danno spazio e voce alla sfera dei
vissuti e delle emozioni. Emerge fra gli intervistati una predisposizione alla vicinanza fisica e affettiva che
sembra connotare la relazione tra padri e figli/e, giocando un ruolo importante anche nei momenti in cui
le missioni all’estero impongono una distanza fisica. M. (39 anni) racconta a tal proposito:

Quando [non sono a casa], per sentirmi vicino ai miei figli mi ascolto le canzoni che a loro piacciono,
mi vedo Frozen che ¢ il cartone animato preferito di mia figlia. Poi ho ripreso a scrivere: ho appeso
una lavagna e li scrivo i miei pensieri che poi condivido con i miei figli...ormai & un appuntamento
fisso. Quando mi videochiamano la prima domanda che mi fanno &: ‘Papa cosa hai scritto oggi’? Ho
scoperto che questo mi aiuta a conoscermi meglio e di conseguenza a conoscere meglio i miei figli.

Connesse e in continuita con i temi della paternita affettiva e del nuovo modo di intendere il ruolo pa-
terno, emergono dalle parole degli uomini intervistati evidenze relative a “un desiderio di godersi ed esserci
per i propri figli” (Gigli, 2016a, p. 80) e alla volonta di avere un ruolo attivo nella loro vita, segnale di
quella transizione da “padri deleganti” a “padri presenti” (Gigli, 2016a) a cui si ¢ precedentemente accen-
nato.

Si tratta di una tendenza che si rileva, ad esempio, dalle parole di L. (42 anni), che afferma:

Io voglio esserci per mio figlio. Ci sono stato quando era necessario cambiargli il pannolino o prepa-
rargli la pappa, ma non I’ho mai vissuto come un doverlo fare, anzi, mi divertivo cosi come oggi mi
diverto a giocare con lui e quando sara il momento di aiutarlo nei compiti fard anche quello...perché
sono felice di farlo.

Le medesime trasformazioni socio-culturali che hanno consentito ai padri di dare spazio e valore al
piano affettivo della relazione con i figli sembrano infatti aver permesso di andare in direzione di una co-
genitorialitd “evoluta” e di appropriarsi anche di ruoli storicamente inediti, primo fra tutti quello di cura.
Cio significa mediare la propria funzione genitoriale in modo piti aperto e svincolarsi da prescrizioni so-
cialmente costruite e imposte, riconoscendo le funzioni paterna e materna come funzioni simboliche e
psicologiche, staccate dal genere del genitore (Gigli, 2016a). E quanto testimoniato dal racconto di M.
(39, anni):

Io cerco di trasmettergli i miei valori, di dargli delle regole, ma se devo essere sincero sono pilt un
compagno di giochi. Chi veramente si occupa di lui a livello di regole ¢ mia moglie. Io sono spesso
fuori e quando torno ¢ cosi bello trascorrere del tempo con lui che non riesco anche a mettergli dei
paletti e ad essere rigido [...] La cosa che piu di tutte mi fa sentire padre anche quando non ci sono,
sono le parole di mia moglie. Lei non perde occasione per ricordare ai bambini cosa avrei fatto in un
determinato momento se ci fossi stato, come avrei voluto che loro si comportassero, ricorda loro che
anche se non ci sono, li amo e mi interesso di tutto cid che li riguarda. Questo mi fa sentire parte di
una squadra e credo che stiamo andando nella direzione giusta. E una gratificazione il fatto di essere
considerati anche quando non si ¢ presenti tutti i giorni.

Gli uomini intervistati sembrano confermare 'immagine del “nuovo padre”, che mostra la sua genito-
rialita attraverso una presenza aperta e plurale, a conferma della possibilita di interscambiabilita dei ruoli
genitoriali, che hanno I'obiettivo — comune — di garantire i bisogni di cura e protezione di cui i bambini
hanno bisogno, assicurandone il contenimento, aiutandoli nella gestione dei conflitti, incoraggiando 'ac-
coglienza reciproca e favorendone 'autonomia (Fruggeri, 2011; Miniati, 2017).

Infine, in merito alla sfera dei bisogni connessi alla ricerca di equilibrio fra lavoro e famiglia e di uno
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stato di benessere familiare, dalle interviste si rileva in prima battuta la richiesta di un sostegno alla geni-
torialitd in senso ampio, un’esigenza che accomuna i padri militari e molti altri genitori nella societa con-
temporanea occidentale, che deve fare i conti la crisi normativa della famiglia (Gigli, 2016a), la mancanza
di modelli di riferimento universalmente validi e la necessita di una ridefinizione dei ruoli genitoriali (For-
menti, 2008; Maltese, 2014; Naldini, 2016; Zonca, 2012). E questo che testimoniano, ad esempio, le pa-
role di L. (42 anni):

Io non voglio essere, voglio esserci per mio figlio. Il problema ¢ che nessuno ci ha educati a questo
nuovo modo di essere padri. Io voglio ascoltare mio figlio, mi interessa davvero quello che ha da dirmi:
i suoi pensieri, le sue preoccupazioni, le sue emozioni. Ho il dovere di esserci per tutte queste cose, ma
spesso avrei bisogno che qualcuno mi spiegasse come comportarmi. Il mio modello di padre di riferi-
mento ¢ troppo distante dal padre che voglio essere io.

Emergono poi alcune istanze specifiche del contesto militare, a partire dalla richiesta di aiuto per la ge-
stione degli allontanamenti per missioni. Il racconto di S. (37 anni) mette in evidenza difficolta e bisogni
personali, legati al timore di “perdere 'amore” del figlio:

Mi fa cost male vederlo piangere e sto malissimo quando non vuole parlare durante le videochiamate. ..
ecco in questo ho avuto bisogno di confrontarmi con la pedagogista della scuola per capire cosa pen-
sasse mio figlio, per un attimo ero sicuro che non mi volesse pitt bene.

Gli intervistati ha sottolineato come, oltre a sostenere la figura paterna in momenti cosi particolari e
delicati, sia prima di tutto importante supportare la compagna e i/le figli/e che rimangono a casa. Sono le
prime, secondo i padri militari, ad avere bisogno di un aiuto, soprattutto per affrontare i cambiamenti
che si verificano nei comportamenti dei/delle figli/e durante la loro assenza. E questo che sottolinea, ad
esempio, G. (36 anni) nel suo racconto:

Per quanto mia moglie sia in gamba e preparata, ad un certo punto non sapeva pit cosa fare. Mio
figlio si era fissato sul chiudere tutte le porte, le finestre, aveva paura del buio, cosa che prima non era
mai successo... i0 mi sentivo impotente... cosa avrei potuto dire per rassicurarlo, perché lo faceva?
Certo avere una persona qualificata, che magari ha gia preparato I'intera famiglia a cid che questa as-
senza potrebbe comportare, sarebbe stato molto utile. Per la famiglia che resta, soprattutto, ma in
realtd anche per me.

Le parole degli intervistati vanno in direzione di conferma di cio che ¢ gia esplicitato nelle direttive
militari relative allo stress-management, che individuano un forte legame tra la prontezza psicologica in-
dividuale del militare e la serenita della famiglia. Ritengono di aver bisogno di un sostegno che non sia
solo psicologico, ma anche di tipo pedagogico; in questo i professionisti dell’educazione potrebbero avere
la possibilita di supportare i padri militari nel percorso di conoscenza autentica e profonda dei bisogni,
delle competenze e delle potenzialita dei Joro figli, aiutandoli a gestire i momenti di allontanamento con
iniziative e azioni che non si rivelino ispirate a “nuovi modelli di paternitd” astratti, ma pensate a partire
dall’osservazione e dall’ascolto dei propri bambini e delle proprie bambine e che diano spazio alle emozioni
(di adulti e infanzia), cosi da riuscire a nominarle, conoscerle, raccontarle e trasformarle in possibilita ge-
nerative, anche quando connesse a vissuti di paura, vulnerabilitd, incertezza oppure a timori di inadegua-
tezza o estraneita (Contini, 1992; Iori, 2009; Mortari, 2017).

Sembra dunque importante che continui 'impegno affinché la paternita venga interpretata — non solo
a livello della normativa e delle sue pratiche applicazioni, ma anche sul piano delle rappresentazioni sociali
e individuali, che guidano il giudizio e I'azione — come un elemento fondamentale dell’identita, della vita
e del benessere dei soggetti. Le norme che favoriscono la conciliazione sono fondamentali, ma i militari
intervistati sembrano auspicare anche qualcosa di pili: non solo sono “pronti” (perché consapevoli del loro
ruolo), ma richiedono anche esplicitamente un supporto, che sia segno di una trasformazione profonda
dei riferimenti culturali.
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Conclusioni

I padri intervistati hanno espresso con entusiasmo la volonta di partecipare allo studio, a testimonianza di
un bisogno di ascolto che accomuna i genitori contemporanei e che li vede impegnati nel complesso com-
pito di conciliare il lavoro con la famiglia e la vita privata. I padri militari si confermano, quindi, rappre-
sentativi di questa condizione, nonché presentano, come si ¢ visto, specificita che sono legate, da un lato,
ai lunghi periodi vissuti lontano dalla famiglia (che pero riguardano anche padri con lavori diversi), e, dal-
I’altro, a una condizione professionale caratterizzata da forte adesione al ruolo e alla missione ad esso con-
nessa.

Le parole degli intervistati, che rivendicano con orgoglio la propria professione e il ruolo sociale rivestito,
testimoniano come le trasformazioni sociali e culturali degli ultimi decenni e la trasformazione dell’Esercito
Italiano si possano riflettere in figure di padri militari attenti e consapevoli del loro ruolo genitoriale, che
si muovono in direzione di (co)genitorialita “evoluta”. Al difficile compito, pilt pragmatico, della conci-
liazione (che, abbiamo detto, accomuna tutti i genitori), si aggiunge, quindi, per i padri militari, la sfida
di tenere in equilibrio, e sullo stesso piano, due istituzioni, 'esercito e la famiglia, amate “con la stessa in-
tensitd” ma spesso in competizione e rispettivamente “ingombranti”.

Alla luce di cid, le voci raccolte sembrano chiedere pit spazi di ascolto che accolgano e supportino nel
difficile compito di tenere insieme ambiti di realizzazione in cui il coinvolgimento ¢ molto alto e per nes-
suno dei quali si vorrebbero sacrificare tempi ed attenzioni. A cid si aggiunge la specifica richiesta di aiuto
nella preparazione e gestione dei periodi di lunga assenza, sia per chi parte sia per chi resta (figlio/i e altro
genitore). Dalle parole degli intervistati, infine, emergono particolari consapevolezza e sensibilita, forse
sviluppate proprio grazie allo specifico ambito professionale, che, sempre pit, li vede coinvolti in azioni
umanitarie di cura e di aiuto.

A partire dalle tematiche emerse dalle interviste realizzate, ¢ forse dunque maturo il tempo per una pit
sistematica e approfondita lettura delle caratteristiche e dei bisogni dei padri militari, al fine di comprendere
se e come cid che emerge come chiara richiesta dei soggetti incontrati — ovvero quella di una maggiore at-
tenzione agli aspetti psicoeducativi e di interventi a sostegno della genitorialita — possa trovare cittadinanza,
pill 0 meno strutturale, all'interno dei luoghi dell’Esercito Italiano.
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Abstract

Always new, but in reality old’ forms of racism are manifesting themselves even where they seemed
erased and unrepeatable. At the same time, in contrast to the nineteenth and, above all, the twentieth

century, very few proclaim themselves openly as racists. This situation proves — precisely because it is
denied — very insidious and pernicious as such it further conceals racist perceptions, conceptions and
acts. Faced with it, there is a need for reflection and counteracting actions that call into question

formative processes and confront them with complex relational phenomenologies such as those of
colourism and “passing”. These phenomenologies are linked and, at the same time, distinct; however,

both are the result of oppression and «demandy to be taken over by formative practices of study, ex-

plication and understanding.

Keywords
Skin, colorism, passing, racism, formation

Sempre nuove, ma in realtd “vecchie” forme di razzismo, si manifestano anche dove sembravano
cancellate e irripetibili. Nello stesso tempo, al contrario di quello che ¢ successo nell’ottocento
e, soprattutto, nel novecento, pochissimi si proclamano apertamente razzisti. Questa situazione
si rivela — proprio perché negata — molto subdola e insidiosa, in quanto nasconde ulteriormente
percezioni, concezioni e agiti razzisti. Di fronte ad essa vi ¢ il bisogno di riflessioni e azioni di
contrasto che chiamino in causa i processi formativi e li pongano di fronte a fenomenologie re-
lazionali complesse come quelle del colorismo e del “passing”. Tali fenomenologie sono collegate
e, nello stesso tempo, distinte; entrambe, perd, sono frutto di oppressione e “chiedono” di essere
prese in carico da pratiche di studio, esplicitazione e comprensione formative.
Parole chiave
Pelle, colorismo, passing, razzismo, formazione
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Premessa

Limmagine del razzista otto-novecentesco, che esalta, per esempio, la “razza” ariana e/o il suprematismo
“bianco”, sembra attualmente essere di pertinenza solo di gruppi estremistici, all'apparenza anche piuttosto
isolati. Al di la della parvenza, perd, le forme di esclusione, violente, striscianti, implicite ed esplicite si
propagano e si rinnovano (Semerari, 2020). Di conseguenza, la sfida anche per i processi formativi ¢ quella
di esplicitare modalita di pensiero, di espressione, motivazioni nonché emozioni e sentimenti e atteggia-
menti che disvelino i “nuovi” razzismi (Santerini, 2021). Essi si caratterizzano, per usare un’espressione
nata in ambito statunitense, proprio come “razzismi senza razzisti” (Bonilla-Silva E., 2022). Subdolamente
anonime, queste forme di odio tendono a “normalizzarsi” nel veicolare sentimenti di superiorita e ostilita
verso chi appartiene a gruppi diversi dal proprio e induce pensieri, emozioni, discorsi e comportamenti
persino violenti, ma, spessissimo, senza cenni evidenti di protagonismo e di estremismo.

Cosi pud accadere addirittura che la “razza”, il colore della pelle, quasi magicamente, scompaiano, di-
ventino persino “invisibili”. Questo succede non perché questi “segnali” siano stati veramente superati o
aboliti nel loro significato discriminatorio, ma perché sono resi invisibili solo da e per coloro che sono in-
giustamente avvantaggiati e danno per scontato il proprio privilegio, visto che il contesto in cui vivono ¢
strutturato, gia a partire dal linguaggio, intorno ai loro bisogni.

Se partiamo dai colori della pelle, il “bianco”, allora, viene fatto diventare lo sfondo stesso sul quale si
stagliano le altre sfumature della cute, le altre “razze”. Per questo bisogna guardarsi dal sostenere I'irrilevanza
dei colori della pelle o di tutti gli altri “segni” strumentalizzabili per separare ed escludere: altrimenti diven-
gono, di per se stessi, un modo per ribadire un unico “mondo” esclusivamente “bianco” (Giimiisay, 2021).

In questa temperie, le questioni del colorismo e del “passing” sono piti che mai attuali e richiedono un
impegno formativo impellente.

1. Cos’¢ il colorismo?

Se, tramite uno dei pitt usati motori di ricerca, si indagano nel web, usando come filtro la lingua italiana,
i risultati per la parola “colorismo”, ci si rende conto che la maggior parte di essi allude a un movimento
artistico che enfatizza la ricerca del colore' e soltanto una minoranza ¢ collegabile alle questioni appena
sopra accennate. Si tratta, quindi, di un fenomeno che non ¢ istantaneamente nominabile e, pertanto,
poiché non ¢ identificabile immediatamente, pud agire in maniera pitl indisturbata e pit difficilmente
contrastabile.

“Colorismo” traduce I'inglese americano colorism, una parola che ¢ apparsa per la prima volta nel 1983
in un saggio della scrittrice Alice Walker pubblicato nella raccolta di testi: /n search of Our Mothers Gardens
(1983). Lautrice, conosciuta soprattutto per il romanzo, da cui ¢ stato tratto un film, 7/ colore viola, mette
in luce le difficolta di rapporti tra donne “nere” che hanno il colore della pelle pitt 0 meno sfumato verso
il bianco. Tale parola rimarca come, anche all'interno di un gruppo considerato dall’esterno, dai “bianchi”,
omogeno, coloro che hanno una gradazione piti chiara della pelle, ovvero meno scura, godono di tratta-
menti preferenziali e privilegiati. Il colorismo, quindi, ¢ una delle conseguenze pitt pericolose e radicate
delle varie forme di razzismo, perché, in sintesi, implica che una parte di coloro che sono perseguitati per
il colore della propria pelle, assumano gli stessi parametri discriminatori nei confronti degli altri che, nello
stesso gruppo presentano lo stesso colore piti accentuato.

Effettivamente, “il colore della pelle ¢ stata la principale caratteristica usata per incasellare le persone in
«razze» diverse” e contestualmente “le razze sono state definite come insiemi di tratti fisici, come tendenze
di comportamento o come attributi culturali. Sono state considerate reali e immutabili, per cui una persona
con una particolare caratteristica fisica doveva avere, per definizione, anche tutti gli altri tratti della sua
categoria razziale” (Jablonsky, 2020, p.18). Anche se i sistemi di classificazione delle persone si sono dif-
ferenziati nel tempo nonché da luogo a luogo, erano e rimangono, perd, sempre il punto di arrivo e di

1 Il sito della Treccani, per esempio, da al termine “colorismo” un’accezione unicamente artistica://www.treccani.it/vocabo-
lario/colorismo/#: - :text=di%20colore%5D.,musica%20moderna%2C%20una%20funzione%20prevalente.
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partenza di ideologie razziste. Larbitrarieta di queste classificazioni non ¢ stata mai e non ¢ una mera di-
stinzione fisica di un gruppo da un altro, ma un esercizio di rapporti di forza violenti, che costruivano ad
hoc, per legittimarsi, gerarchie di bellezza, moralita e valore sociale.

Si puod, quindi, dire che il colorismo ¢ un sistema di relazioni, raramente negoziato, e quasi sempre
coercitivo, a seconda della posizione sociale attribuita lungo un continuum di colori della pelle, tra i due
estremi rappresentati dal bianco e dal nero. E importante sottolineare che l'opposizione tra questi ultimi
— bianco e nero — non consiste nella mera cromaticitd, ma ¢ il frutto delle varie sopraffazioni storicamente
perpetrate. Tali violenze sono state legittimate cercando di far credere che il depauperamento e la sotto-
missione delle vittime non siano responsabilita degli oppressori, ma siano “realtd” connaturate ai subordi-
nati, i quali si trovano costretti, quindi, a portare perfino il peso di una assurda “colpa” per la loro presunta
“inferioritd”. Nel corso della storia, la tratta degli schiavi, la colonizzazione e, in genere, la restrizione al-
Paccesso agli stessi diritti, imposte a una parte cospicua dell'umanita dalla restante parte, hanno fatto si
che si creassero, attraverso leggi de-umanizzanti, vere e proprie “politiche delle razze”. Attraverso di esse
sono stati “regolati” soprattutto i rapporti tra i corpi e 'ammissione solo di alcune persone ai benefici di
far parte di un’unica famiglia umana e, di conseguenza, di ereditare e di godere delle ricchezze e risorse
comuni in maniera equanime (Michel, 2021). Del resto, non bisogna dimenticare che, tra I'altro, il raz-
zismo ¢ “la reazione all’esigenza, posta dal concetto di eguaglianza, di riconoscere ogni individuo come
mio pari” (Arendt, 2004, p. 77).

In sintes, le barriere del colorismo sono costruite dalla percezione e dall’attribuzione o auto-attribuzione
del “colore di appartenenza’; anzi dal significato assegnato a questo colore della pelle. Da cid deriva che la
rilevanza delle gradazioni epidermiche cambia da una situazione all’altra. Inoltre, sia pure sporadicamente,
le persone scelgono quale colorazione cutanea attribuirsi; come si vedra il “passing” costituisce un esempio
di tale decisione sofferta.

2. Che cos’¢ il “passing”?

Il termine “passing” in uno dei primi e rari testi sull’argomento, in italiano (Hostert, 1996), non ¢ stato
tradotto dall'inglese statunitense. Questa circostanza potrebbe aver contribuito ad alimentare 'erronea con-
vinzione che il fenomeno riguardasse unicamente I'’America del nord, perché strettamente connesso con la
storia di quella regione. In realtd, questa prospettiva ¢ riduttiva soprattutto in un’ottica formativa, per la
quale il significato del termine non pud essere limitato né a una concezione unica, né a uno specifico con-
testo sociale e geografico (Caughie, 1999, p. 20). Comunque, il fenomeno si manifesta e trova la propria
denominazione negli Stati Uniti, proprio a partire dalle leggi che regolavano l'attribuzione di una razza ad
una persona. In particolare, quando negli Stati Uniti vigeva la one drop rule bastava avere un solo ascendente
con la pelle scura, appunto “una sola goccia di sangue” nero, per essere considerati appartenenti alla “razza”
nera. In realtd, quindi, l'attribuzione della “razza” non avveniva pitt neanche a seconda del colore della pelle,
ma tramite una presupposta ed erronea discendenza genetica. In questa situazione, accadeva che persone
con caratteristiche somatiche non manifestamente “nere” lo erano per discendenza, ma non per apparenza.
E cosi anche quelli che non sembravano “neri” lo diventavano, per cosi dire, per legge.

Secondo un’accezione limitativa, il “passing” ha riguardato e riguarda: il fenomeno di farsi passare per
“bianchi” da parte di persone con caratteristiche somatiche che lo consentivano (per esempio: pelle chiara,
capelli non crespi), ma con ascendenti catalogati come “neri”. In effetti, alcune persone hanno cominciato
a trasgredire la legge iniqua e a farsi passare per qualcuno di altro, di diverso dall’attribuzione identitaria
imposta in partenza.

Non si pud dimenticare, perd, che tale prassi ha riguardato anche coloro che si sono fatti passare quali
appartenenti a un gruppo sociale non perseguitato (per esempio: come non ebrei, durante la Shoah).

In genere, comunque, il “passing” ¢ un passaggio, che avviene in segreto, da un gruppo subalterno a
uno pill potente per ottenere 'accesso a diritti e benefici ingiustamente negati; raramente, per importanti
ricerche o inchieste, ¢ avvenuto in direzione inversa e qualcuno ha vissuto un certo periodo di tempo nei
panni di categorie deprezzate (Griffin?, 2021; Gatti, 2022).

2 Al testo di Griffin (2021) si ¢ ispirato il film Black like me (1964) per la regia di Carl Lerner.
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Per i “neri”, che potevano sembrare “bianchi”, il “passing” costituiva una strada per vivere meglio, ac-
cettando, pero, di pagare il prezzo altissimo di un “esilio” (Hobbs, 2014), a volte scelto personalmente, a
volte, spesso nei casi di bambini, dai genitori. In ogni caso, il “passing” nasce da una decisione difficile,
spesso tragica, che rischia di schiacciare chi lo tenta almeno sotto due pesi enormi: quello che prefigura
che, senza una maschera invisibile che ricopra la propria “origine”, non si possa essere ammessi in un con-
sesso di maggiore dignita e quello della rescissione o, per lo meno, messa in crisi di tutti i rapporti affettivi
con la propria famiglia e/o il proprio gruppo di origine e di “appartenenza’. Il costo da pagare per un
simile passaggio ¢ enorme e chi lo ha vissuto I'ha descritto come “un terribile esilio e una profonda vergo-
gna” (Ragusa, 2008, p.69).

Delineare il “passing” come un esilio ¢ illuminante e fecondo di sviluppi. Come Iesilio, esso pud venire
agognato come via di “salvezza’, per essere, poi, amato e detestato, allo stesso tempo, mentre segna pro-
fondamente le esistenze di chi lo vive o lo ha vissuto. E se I'esilio si comprende meglio quando finisce,
ossia quando si pud ritornare (Zambrano, 2003, p.24), analogamente il “passing” da segno di sé quando
puo essere raccontato. La narrazione formativa del “passing” non si pud mai dare per scontata. Il rischio ¢
sempre quello di interpretarlo superficialmente o, peggio, con un piglio moralistico. Infatti, chi lo conce-
pisce con una visione unica e oppressiva lo riduce a “una forma di rinnegamento e di tradimento delle
proprie origini e una sorta di rinuncia a lottare per il cambiamento dello status quo” (Hostert, 1996, p.96).
Viceversa, ¢ anche plausibile che, tramite il “passing”, i “neri” abbiano potuto osservare e prendere in giro
il mondo dei privilegiati “bianchi”, da un punto di vista esclusivo vivendo “una forma eversiva di contro-
potere non visto e non visibile” (Hostert, 1996, p.108).

Tale invisibilita racchiude in sé un fascino e una paradossalita che meritano attenzione. Infatti, prima
di poter essere dibattuto e studiato, il “passing” deve essere agito, deve essere messo in pratica, anzi, meglio,
messo in scena. Questa messa in scena, nel momento in cui viene dichiarata e riconosciuta, si dissolve al-
I'istante. Svelare che qualcuno “passa” per qualcun altro, implica che il “passaggio” non dia pili i risultati
sperati da chi ha ideato e messo in opera il “passing” stesso. Lefficacia e la sussistenza del “passing” esigono
una completa ignoranza nei suoi confronti: senza la segretezza, la parte considerata eventualmente “frau-
dolenta” del “passing” non sussiste.

Si tratta, quindi, di tentare di riflettere su qualcosa che, almeno entro certi limiti, non vorrebbe essere
scoperto, diventare argomento di riflessione e, men che meno, focus di attenzione per i processi formativi.
Se si riduce il “passing” a un mero imbroglio, quello pilt riuscito ¢ quello che riguarda una determinata
identith ancora fermamente e ferreamente creduta tale e non disvelata. In questa prospettiva, ogni segreto
noto al singolo e ignoto agli altri acquista un certo “odore” di “passing”. Per questi motivi, il “passing” ¢
prioritariamente vissuto e, soprattutto, narrato; solo in un secondo tempo puo essere ormativamente for-
mativamente, analizzato e “spiegato” e “liberato” da interpretazioni moralistiche.

Il “passing” sorge sempre in un intreccio, spesso doloroso, di relazioni e provoca coinvolgimento nel-
Pessere raccontato. Testi narrativi (Larsen, 1995; Roth, 2000, Mihaileanu, Dugrand, 2005; Weldon Johnson,
2022) e filmici’ diventano, allora, preziose testimonianze dell’esistenza del “passing” e occasioni di ripen-
samenti formativi perché segnalano che questo fenomeno instaura sempre un rapporto inscindibile con
I'immaginazione e con la capacita di inventare qualcosa di tanto impensabile da poter sembrare vero solo
attraverso una trovata narrativa; senza dimenticare, perd, che la tragicita romanzata ¢ sempre inferiore a
quella realmente vissuta. Attraverso la dimensione del racconto emerge un legame tra la creazione di storie
e i processi formativi, tra la “veritd” delle finzioni e gli auto-etero inganni delle false giustizie perpetrate
dall’'umanita.

La parola inglese “passing”, participio del verbo “to pass”, proviene dal latino e richiama I'italiano
“passare” che ¢ un termine altamente polisemico (Cortelazzo, Zolli, 1999, pp.1143-1145). Esso spazia
tra aree semantiche che vanno dalle idee di oltrepassamento, di superamento di riti, ostacoli, etc. a quelle
di farsi passare per qualcun altro richiamando I'idea dolosa di sostituzione di persona, di scambio di iden-
titd. A tale proposito, ¢ importante ricordare e sottolineare sempre il retroterra razzista che sta alla base
del fenomeno. E proprio per contrastare questo sfondo, bisogna rendere possibile un incontro tra i due
campi di significato del termine che sembrano quasi antinomici; bisogna proporre una percezione e una

3 Tra le numerose pellicole che alludono al tema, vale la pena ricordare Pane e cioccolata, diretto da Franco Brusati nel 1973.
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concezione formativa che miri a un superamento di una visione unica del “passing”, ovvero a un passing
del “passing”.

Luso del termine “passing” in senso dispregiativo incrocia e s'intreccia con il fenomeno del colorismo.
Il “passing” razzializzato, infatti, presuppone di applicare alle esistenze umane una logica binaria secondo
la quale una persona ¢ bianca e non pud non essere bianca e, viceversa, un’altra ¢ nera e non pud non
essere nera. Come si vedra in seguito, il meticciato e, meglio ancora, la creolizzazione dimostrano che tutto
cid non ha fondamento scientifico, ma ¢ ben vivo e nocivo nelle percezioni, nelle concezioni, nelle credenze
e, quindi, nelle (dis)educazioni che si riperpetuano.

3. Credenze che imprigionano

Colorismo e “passing” condividono lo stesso humus relazionale della segregazione dal quale, perd, ¢ im-
portante cercare, inventare e costruire tutti i mezzi formativi per fuoriuscirne. Si tratta di un “terreno di
coltura”, per cosi dire, che si alimenta di — e alimenta forme di — deprezzamento e, soprattutto, di auto-
disistima da parte di coloro che non si sentono appartenenti a gruppi di persone degne di rispetto.

La tragedia e la sofferenza provocate da queste barriere sono sovente cosi tragiche e dolorose da procurare
un’interiorizzazione e un’adesione a esse anche da una parte delle vittime. Lodio e il disprezzo altrui pos-
sono provocare, in chi li subisce, il rivolgere questi sentimenti addirittura verso se stessi, verso il proprio
Sé o verso una parte di sé. Anche la letteratura scientifica conferma che spesso la vittima tende a interio-
rizzare I'identitd che i carnefici le assegnano, rassegnandosi a occupare nella societa il posto subordinato
che le “competerebbe”. Infatti le vessazioni mirano proprio a far si che chi le subisce si convinca che la
propria emarginazione sia una meritata conseguenza della propria identitd, rinunciando cosi a migliorare
la propria condizione, alimentando la propria autoesclusione e scarsa autostima (David, 2014). La segre-
gazione razziale nei bambini in eta scolare, per esempio, ha comportato e comporta danni soprattutto in
termini di perdita di autostima (Clark, Clark, 1947). In questa forma di gravissima sofferenza, la persona
si sente indotta a confermare il dispregio altrui e a colpevolizzarsi per non essere come appaiono i suoi de-
nigratori. Il danno si traduce in una perdita di umanita che comincia con un terribile fallimento educativo:
la soppressione dell’originalita culturale dei popoli disistimati genera un complesso di inferiorita e con
esso, spesso, la morte dei talenti degli oppressi (Fanon, 2015, p.28).

Inoltre, non bisogna dimenticare che 'auto-stima e il rispetto per la propria condizione, qualunque
essa sia, ¢ la base per formare anche alla reciproca e pacifica convivenza. Sin dall’infanzia si ¢ esposti a mo-
delli identificativi che condizionano la percezione di Sé e la concezione del mondo del bambino. I danni
cominciano, dunque, gid da bambini quando avviene 'imposizione, spesso implicita, dell’associazione
“bianco-bene” e “nero-male” (Fanon, 2015, pp.138-139). E, invece, necessario conquistare e ri-conquistare
la possibilita di identificazione in modelli formativi che non escludano le proprie caratteristiche somatiche.
Viceversa, 'aspirazione a essere “bianchi” o almeno il piti vicini possibile a questa sfumatura rimarra sempre
un polo d’attrazione. Senza contare, poi, che questa imitazione del modello “bianco” viene considerata —
ingiustamente — una conferma della supremazia dei sedicenti bianchi, i quali possono vantare che anche
le vittime della concezione “biancocentrica” 'abbiano, almeno di fatto, accettata e fatta propria. A questo
punto ¢ particolarmente importante, anche se difficile, 'azione disvelatrice da parte dei processi formativi
e in particolare da parte di quelli storici. Il razzismo attuale, il colorismo e il “passing”, infatti, non possono
essere compresi e combattuti senza tener conto della tratta degli schiavi, che ha cambiato il volto della
terra dopo la “conquista dell’ America” (Todorov, 1984), né prescindendo dal colonialismo e dal depreda-
mento ¢ depauperamento dei paesi poveri da parte di quelli ricchi. Questa parte della storia del mondo
ha ricadute concrete, che giungono al giorno d’oggi, sulle percezioni e concezioni dei rapporti fra le cor-
poreita umane.

Fin dalla classicita, Platone ne ¢ solo un esempio, il rispecchiamento e la metafora dei rapporti di forza
e delle segregazioni sociali si sono concentrati nelle caratteristiche corporee, che sono diventate ricettacolo
di credenze limitative e distruttive per alcune persone. Inoltre, se queste discriminazioni — che diventano
anche auto-discriminazioni — sono presentate e credute “naturali”, anche se tali non sono, una o pit ca-
ratteristiche corporee diventano una feroce prigione (in)visibile, imposta e vissuta come uno steccato in-
superabile. Una piccola gradazione di colore della pelle ¢ stata usata per “giustificare”, ovvero per far credere
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giusta, la schiaviti e la naturalizzazione di essa (Agamben, 2014) e continua ancora oggi a causare inclusioni
ed esclusioni. In Sud Africa, ad esempio, durante il regime di apartheid, sono state promulgate leggi, se-
dicenti a tutela della morale, che hanno anche prescritto con chi avere rapporti sessuali e, soprattutto, con
chi non averli e, di conseguenza, la “catalogazione” cromatica dell’eventuale prole. Prole che, se concepita
tra persone di “razze” diverse, era, appena nata, gia “fuori legge” (Noah, 2016).

Le politiche razziste, che hanno vietato e punito unioni tra uomini e donne con caratteristiche somatiche
diverse, hanno sempre preteso di basarsi su sedicenti leggi del sangue, peraltro inesistenti, errate e persino
pericolose dal punto di vista della sopravvivenza della specie (Barbujani, 2006; Barbujani 2016). Nono-
stante questo, pero, per secoli si ¢ dato credito ad esse e, per altrettanto tempo, in base ad esse, ci si ¢
istruiti e ci si & de-formati. In sintesi ¢ stato, per tanto tempo, omesso che “il colore della pelle ¢ una realta
biologica; la razza no” (Jablonsky, 2020, p. 73).

A questo riguardo, si pud dire, con un po’ di ironia, che il “passing” abbia contribuito geneticamente
allo sviluppo della biodiversita umana perché, a ben vedere, razzismo e colorismo, consapevolmente o in-
consapevolmente, volontariamente o involontariamente, se fossero stati applicati in maniera assoluta,
avrebbero portato 'umanita all’estinzione: I'endogamia, infatti, avrebbe prima diminuito e poi esaurito la
possibilita di sopravvivere (Barbujani, 2019).

La lettura del genoma umano ha definitivamente archiviato un qualsiasi fondamento genetico dell’esi-
stenza delle razze umane e, quindi, di un razzismo biologico, “naturale”, ma questa scoperta non ¢ servita,
non ¢ bastata a eliminare o a far scomparire le concezioni del razzismo (Barbujani, Cheli, 2008) e le sue
derive “culturali”. A fronte del declino di un razzismo biologico ¢ emerso e si ¢ sostituito un razzismo “cul-
turalista” (Aime, 2016), che propina un’'impossibile purezza e autarchia delle culture. Dall’ineguaglianza
biologica tra le razze si ¢ passati all’assolutizzazione delle differenze tra le culture (Taguieff, 1999, pp. 49-
50). Anche questa assolutizzazione, comunque, manifesta un’oppressione che si scarica, che ha come ber-
sagli le corporeita.

Per contrastare le presunte supremazie identitarie, i processi formativi avrebbero, invece, bisogno di at-
tingere a un’antropologia che cerchi, nelle culture, soprattutto le somiglianze (Remotti, 2019). E, ricorsi-
vamente, le culture necessiterebbero di processi formativi che aiutino a decostruire I'assolutezza e
Iesclusivita di qualsiasi appartenenza.

La genetica ha dimostrato che ogni persona condivide con tutta 'umanita una percentuale altissima di
dna e che le piccolissime differenze, non sono condizione biologica sufficiente per il sorgere di razze diverse
(Barbujani, 2016; Barbujani, 2019). Cid implica due aspetti importantissimi per la scienza nonché per i
sistemi culturali e di credenze e i processi formativi: ossia che a caratteristiche somatiche diverse, come il
colore della pelle, non corrispondono differenze rilevanti nel dra e che, data la altissima condivisione del
dna, ognuno di noi, a dispetto delle differenze di colore della pelle, ¢ il frutto di una serie complessa e,
spesso, impensata di incroci. In altre parole, ognuno di noi puo essere considerato un meticcio o, meglio,
un creolo. Proprio il “passing”, infatti, dal colore della pelle “nero” a quello “bianco”, rappresenta anche
un superamento del meticciato “semplice”, il cui risultato era il cosiddetto “mezzosangue”. Infatti, I'epi-
dermide umana si differenzia, in realtd, attraverso una pressoché infinita varieta di sfumature e non solo
attraverso i soli colori “puri” (bianco e nero). E queste gradazioni cromatiche si intrecciano I'una nell’altra
continuamente, come avviene in una “tavolozza” pittorica, senza, peraltro, fondare assolutamente I'insor-
genza di “razze” umane (Livingstone, 1962). La creolizzazione ¢, quindi, un meticciato senza limiti che
pud dare esiti, anche cromatici, sempre imprevedibili (Glissant, 2007). Pertanto, piuttosto che a una con-
cezione che contempla l'esistenza dei “mezzosangue”, soprattutto in ambiti formativi, bisogna pensare a
una umanita “plurisangue”. E questa, infatti, la metafora che caratterizza meglio sia 'origine comune di
tutta 'umanicd, indipendentemente dalle caratteristiche somatiche piti evidenti (Barbujani, 2016), sia il
continuo intreccio che ha permesso il sorgere e il propagarsi delle culture. In ogni caso, la condizione ge-
nerale di un’'umanita creolizzata smaschera, di fatto, ogni ipotesi di purezza della razza.

Quando la suddivisione in razze era ritenuta anche scientificamente fondata, il colore della pelle, rap-
presentando tra i caratteri antropometrici quello maggiormente evidente, insieme ad altre caratteristiche
corporee ha costituito la base di molte classificazioni razziali e una prigione per le identitd. Nonostante la
dimostrazione genetica che le caratteristiche somatiche diverse non dipendono da una differente origine
filogenetica, il razzismo ha continuato a diffondersi. “La nostra variabilitd tuttavia non ¢ analizzata solo
nel contesto della biologia e il termine razza continua, e senza dubbio continuera, a essere usato in modo
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del tutto improprio da medici, sociologi, psicologi, politici e altri ancora. La confusione quindi si protrarra
a lungo, o forse non avra mai fine, perché gli ambiti disciplinari tendono ad affermare se stessi anche nel-
lerrore conclamato” (Biondi, Rickards, 2011, p. 55).

Le acquisizioni scientifiche, insomma, pur dando un grande contributo, non possono risolvere o, me-
glio, dissolvere le violenze e le sopraffazioni del razzismo. Percid queste ultime vengono riconsegnate alla
costruzione dei sistemi di credenze sociali, di cui i processi formativi sono corresponsabili. I sistemi di cre-
denze non sono, perd, sempre facilmente indagabili e soprattutto modificabili proprio perché hanno basi,
premesse che rimangono implicite e raramente sono esplicitate. Anche per questi motivi ¢ importante
porre attenzione, a livello formativo, a cid che ¢ implicito nel razzismo (Taguieff, 1999, p. 29) e a tutto
cio che, come il colorismo e il “passing”, ne consegue.

4. La responsabilita formativa

I fenomeni di “passing” e di colorismo non sono ancora studiati con la dovuta attenzione, soprattutto in
Italia. Tra le ricerche pioneristiche che hanno una forte vocazione formativa, anche se proveniente da una
matrice antropologica, si pud ricordare il testo La pelle giusta (Tabet, 1997). Lautrice, negli anni 90’ del
secolo scorso chiese ad alunni della scuola primaria di tutte le regioni italiane di rispondere per iscritto a
questioni ipotetiche (ma possibili) riguardante il colore della pelle o la provenienza dei propri genitori del
tipo: “se i miei genitori fossero neri...” oppure “se fossero indiani...” 0, ancora “se vicino a casa mia venisse
ad abitare una famiglia di neri”. La maggioranza delle risposte rivelava gia allora un complessivo clima di
paura, vergogna e di stereotipi razzisti e coloristi, che si polarizzavano intorno ai colori della pelle “bianco”
(positivo) e “nero” (negativo). Oltre che per i risultati inquietanti, quello studio ¢ importante, dal punto
di vista formativo, perché offre una metodologia che si basa, sviluppandola, sull'immaginazione relazionale:
il mettersi nei panni dell’altro per far emergere una propria “veritd” che possa sempre essere in rapporto
con quella altrui. Si potrebbe, quasi, ipotizzare che sia stata utilizzata una metodologia che fruisce dell’'im-
maginazione per prefigurare, in modalita laboratoriale, forme di immedesimazione nell’altro che hanno
una qualche, forse implicita e inconsapevole, parentela con il “passing”. In ogni caso, far parlare le persone,
fin da bambini, delle paure di essere discriminati serve a comprendere meglio, senza giudicare e condannare,
chi ha deciso e decide di voler essere considerato differente da come viene catalogato.

E importante, infatti, formare e auto-formarsi a dialogare su come ci si sente percepiti e su come ci si
percepisce. Esprimere la propria percezione e, soprattutto, 'auto-percezione ¢ una base imprescindibile
per sviluppare dignita e rispetto per se stessi e per gli altri. Il compito formativo pili importante ¢ quello
di dare e ridare umanita alle caratteristiche somatiche che, come il colore della pelle, sono state utilizzate
come discrimini. Se le prigioni metaforiche, e non, del colorismo si costruiscono nelle narrazioni che re-
stringono la realtd, in modo che singoli e gruppi vengono assimilati soltanto al colore della pelle che, pe-
raltro, li sminuisce, la scuola e tutte le altre agenzie formative devono inventare e sviluppare nuove
immaginazioni nelle quali ogni caratteristica somatica abbia almeno un racconto che la riconosca degna
di rispetto, attenzione, cura ed unicita educativa. Mentre si combatte il “biancocentrismo” del razzismo,
si devono sanare anche lacune epistemiche gravi come quelle denunciate da Fanon quando ricorda che un
bambino delle Antille studiava a scuola la storia dei colonizzatori francesi e imparava che i “suoi” proge-
nitori erano i Galli (Fanon, 2015, p. 140).

I processi formativi devono riflettere e operare su terreni sdrucciolevoli, quelli subdoli nei quali la con-
clusione scientifica che le razze non esistono ¢ condivisa dalla maggioranza degli studiosi e il razzismo ¢
sovente condannato esplicitamente perfino (e, a volte, soprattutto) da quelli che lo praticano. Anche se si
sa che le teorie razziste non hanno fondamento scientifico rimane forte la propensione a tracciare limiti,
confini — pitt 0 meno metaforici — sulla base di tratti somatici o abitudini culturali.

D’altra parte, la provata insussistenza di una realtd non ha mai provocato la scomparsa della parola de-
dicata a quella “realtd”: neanche le streghe esistono, ma il termine viene ancora usato. La questione for-
mativa riguarda proprio il modo con il quale vengono usate certe parole, ovvero se vengono adoperate per
mostrare acquiescenza verso la storia che evocano o per esecrare e combattere la percezione e la concezione
che propongono.

In una prospettiva formativa, nessuno pud dichiarare di essere non razzista perché questa negazione
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impedisce di riconoscere il fenomeno soprattutto dentro di noi e contribuisce a mantenerlo in vita. Il di-
chiararsi non razzisti non basta, anzi ¢ spesso fuorviante e auto-celebrativo e rischia ancora una volta di
scaricare sulle vittime la colpa della persecuzione loro inflitta. Al contrario, bisogna riconoscere che non
si puod non essere razzisti, ma si puo “cercare di smettere” (Barbujani, Cheli, 2008), si puo, faticosamente,
formarsi a essere “anti-razzisti”, accettando di lottare, dentro di sé, con cid che si da per scontato (Kendi,
2020).

Ogni discriminazione ha bisogno, si basa sempre su una concezione che la legittimi e che si fondi a sua
volta su priorita e proporzioni non dichiarate, ma costruite nella storia delle relazioni umane. Combattere
le varie forme di razzismo vuol dire anche accettare di essere immersi in esse ed & necessario cominciare a
decostruire, togliere le legittimazioni implicite che lo sostengono. In questa azione di contrasto, diventano
molto importanti le esplicitazioni e le comprensioni, mai ultimative, sul colorismo e sul “passing”. Bisogna,
infatti, riconoscere che ogni razzismo e colorismo sono nefasti progetti sociali ai quali bisogna opporre
progetti che formino a diventare antirazzisti e anticoloristi. A tale proposito, si pud affermare che anche
ogni forma di “passing” sia un progetto che passa dall'ipotesi di un “come se” all’attuazione di esso con
tutte le conseguenze annesse e connesse. Sempre la condizione di partenza di un “passing” ¢ sofferta; co-
munque ¢ percepita piu fragile di quella di arrivo, altrimenti non si troverebbero le forze per oltrepassare
le “regole” di un contesto dato per scontato ed entrare in un altro.

Del resto, nel corso della vita, non possiamo fare a meno di conoscere e, soprattutto, di conoscerci, a
volte anche costruendo nuove “versioni” di noi stessi. Queste versioni sono copie di un originale o sono
un altro originale? La domanda non puo avere un’unica risposta. In senso fraudolento, il “sogno di una
copia’ (Iacono, 2016) ¢ solo quello di subentrare all’originale, ma anche la piti ingannevole delle sostitu-
zioni mette in scena la tensione - che ¢ tipica anche dei processi formativi - tra una condizione di vita e
un’altra. In tale tensione, si esprime un anelito al cambiamento attraverso ipotetiche prefigurazioni. Non
si pud non notare che in questo cercare e andare “oltre” vi sono tutti gli elementi educativi che hanno
fatto sorgere le arti e le scienze. Questa generazione non ¢ senza sofferenze in quanto cid che oltrepassa il
presente non corrisponde quasi mai alle aspettative, puod anche essere migliore, ma comporta almeno lat-
traversamento di un’angoscia. Il “passing” ¢ una testimonianza di questo dolore che, perd, nonostante se
stesso, non si arrende, continua a cercare e a costruire nuovi contesti di relazioni.

Anche i processi formativi — e questo non deve scandalizzare — hanno in se stessi un’attitudine al “pas-
sing”, perché I'aspirazione a formare e ad auto-formarsi nasce sempre anche da un’insoddisfazione — spesso
segreta nella sua fase germinale — per l'esistente. Questo desiderio si concretizza proprio nel disvelare i con-
testi relazionali, sociali e storici che, da un lato, sono fondati su premesse e aspettative spesso discriminatorie
e, dall’altro, si arrogano l'ingiusto privilegio di condannare senza appello sia I'interiore ribellione e volonta
di uguaglianza degli oppressi, sia il loro concreto agire messo segretamente in atto. Si tratta, quindi, di un
agire sociale e relazionale che pud essere compreso unicamente in riferimento a specifiche pratiche e circo-
stanze che danno per scontato un privilegio che ¢ tale proprio perché non & neanche riconosciuto. E, quindi,
importante apprendere a individuare i privilegi ingiusti che sono talmente radicati da non essere piu visti.
Spesso, infatti, chi gode, appunto, del privilegio di essere considerato “bianco” non ha mai riflettuto su di
esso e non ammette facilmente di aver goduto o di godere di qualche vantaggio derivante da una “mera”
caratteristica somatica. Il privilegio, dunque, si riproduce proprio perché ¢ reso invisibile.

Indubbiamente, comunque, il “passing” esprime un interrogativo imprescindibile su differenti accezioni
del “fingere” che pud essere inteso, prioritariamente, come forma di messa in scena sociale, oppure come
mero inganno. In un certo senso si pud dire che qualsiasi finzione sempre espliciti almeno un risvolto
della realta e diventi una modalita attraverso la quale mostrarne almeno una parte. Fingere, quindi, non
sarebbe pili un inganno? Fingere puo essere parte di una truffa, ma puo essere anche indispensabile per
entrare in un “gioco” dove sono in vigore regole false, ovvero costruite espressamente ed esclusivamente
per opprimere. Da una prospettiva formativa non moralistica, il “passing” ¢ una finzione che va al di la
della falsita, perché la svela e fa intravedere un privilegio reso invisibile anche solo dalla pigrizia emotiva e
cognitiva. In una qualche “misura”, tutti inventiamo “passing” — pitt 0 meno eclatanti — per poter vivere,
in qualche modo, vite alternative a quella che viviamo e, soprattutto, per apprendere dagli universi dei
mondi eventuali e possibili. Immaginare, fantasticare e raccontare “finzioni” & un implicito protestare con-
tro le ingiustizie dei rapporti umani. Questi stessi rapporti, proprio perché iniqui, escludono anche solo
la pensabilita e la narrazione di un’alternativa.
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Le radici delle ingiustizie dei razzismi, declinati anche come colorismi, sono profonde e affondano nella
presunta immutabilita di un’identita non dignitosa imposta da altri; bisogna imparare a contrastare queste
imposizioni violente disvelando la falsita della pretesa assolutezza e immutabilita delle identita e la vacuira,
come dimostra il “passing”, dei propri confini. In questo modo, si pud realizzare, nella reciproca immede-
simazione, un passing del “passing”.
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The incomplete deschooling.
For an educational relaunch of the post-pandemic school

Abstract:

Analyzing the path that the school has been going through during the pandemic emergency, this paper
is a critical reinterpretation of that path, inspiring a juxtaposition to the process of deschooling the-
orized by Ivan Illich in the second half of the last century. His theorization has been left unfinished
though, because it has been deprived of its original pedagogical foundation. Therefore, the paper
adopts some well-known categories of critical pedagogy, and highlights the significant latency of a
pedagogical thought in the arrangement of the most recent school policy choices, aiming at underlining
its essential design, precisely in this delicate passage of leaking out of the emergency. Starting from the
current educational emergencies, revealed and amplified by the pandemic, the educational role of
the future school is one of the most central and unavoidable objects of pedagogical reflection.
Keywords
Pedagogical planning, critical pedagogy, distance learning, educational emergency

Una rilettura critica del percorso attraversato dalla scuola durante 'emergenza pandemica ha
suggerito I'accostamento a quel processo di descolarizzazione immaginato da Ivan Illich nella
seconda meta del secolo scorso, rimasto, tuttavia, incompiuto perché privato del suo originario
fondamento pedagogico. Il contributo, dunque, adottando alcune note categorie della pedagogia
critica, evidenzia la significativa latenza di un pensiero pedagogico nella determinazione delle
principali scelte di politica scolastica pili recenti per sottolinearne 'imprescindibilita in sede di
progettazione, proprio nel delicato passaggio di fuoriuscita dall’emergenza. A partire dalle attuali
emergenze educative, svelate e amplificate dalla pandemia, il ruolo educativo della futura isti-
tuzione scolastica risulta uno dei piti centrali e ineludibili oggetti di riflessione pedagogica.
Parole chiave
Progettazione pedagogica, pedagogia critica, didattica a distanza, emergenza educativa

Studium Educationis | XXIII - 2 - December 2022 | ISSN 2035-844X 24



Stefano Maltese
LA DESCOLARIZZAZIONE INCOMPIUTA. PER UN RILANCIO EDUCATIVO DELLA SCUOLA DEL POST-PANDEMIA

1. Tra istruzione ed educazione

Esplorare il binomio istruzione-educazione proprio in questa fase della pandemia potrebbe apparire un’ope-
razione non semplice, fintanto che si resti impantanati nel carattere costantemente emergenziale che la
fase storica in questione impone. Provare a farlo da una dichiarata prospettiva pedagogica e, di pil, peda-
gogico-sociale, d’altro canto, dovrebbe essere un preciso dovere a cui la disciplina, in quanto scienza tra-
sformativa dell’esistente, non pud sottrarsi, affinché le scelte e le esperienze fatte oggi non risultino fini a
se stesse, vane o, addirittura, controproducenti per la progettazione della scuola del domani post-pande-
mico. Letta in questi termini, 'analisi critica della complessa relazione tra istruzione ed educazione non
pud prescindere anche dalla sua contestualizzazione in un clima, come quello attuale, che ne ha messo a
dura prova la tenuta pedagogica.

Occorre, allora, innanzitutto sforzarsi di applicare uno sguardo piti analitico possibile alla realta presente
con un chiaro intento pedagogico che non potra, per ragioni intrinsecamente epistemologiche, essere
quello di una riduzione della complessita a una sommatoria di fattori contestuali. Se da un lato, infatti,
appaiono evidenti a tutti i fattori storico-sociali-sanitari che hanno determinato il recente assetto scolastico,
dall’altro limitarsi ad affermare una posizione dicotomica pro o contro la cosiddetta Didattica a Distanza,
come il manicheo dibattito comune ha continuato a fare, risulta non soltanto sterile ma, perfino, antipe-
dagogico perché affidato a quelle scorciatoie cognitive che realizzano la semplificazione in maniera da com-
portare il suo avveramento e l'irrigidimento delle posizioni, in una logica emergenziale priva di prospettive
(Ranieri, 2020).

Una riflessione pili pedagogicamente fondata ha, infatti, bisogno di slanciare il pensiero, oltrepassando
la necessita (e falsa speranza) di trovare soluzioni immediate e semplici, per ritrovare 'opportunita di co-
gliere le possibilita di crescita e rivisitazione del senso della scuola che verra.

Detto fondamento pedagogico andrebbe, pili proficuamente, ricercato proprio nella tragicita della crisi,
intesa come rottura degli equilibri, punto di svolta e discernimento, ad ogni modo offerti dal cosi parti-
colare periodo storico. Tale tensionaliti pedagogica (Oliverio, 2020) pud essere ben rappresentata dall’effi-
cace impiego in medicina del termine c¢risi, utilizzato per esprimere repentine modificazioni di uno stato
morboso, talora utili, talora nocive. Che l'attuale crisi del sistema formativo, scandita dalle condizioni (e
dai condizionamenti) della pandemia, possa diventare quella risolutiva di criticita ben pit radicate, pud
dipendere solo dalla natura della riflessione sul ruolo e il peso specifico che l'istruzione e 'educazione
avranno nel tracciare, attraverso la scuola, nuovi percorsi di crescita per le giovani generazioni e per la
societa tutta nel post-pandemia.

Ora, se ¢ vero, come ¢ vero, che i cambiamenti che hanno portato alla ribalta, in questa sede, 'urgenza
della riflessione sul senso pedagogico del binomio istruzione-educazione sono stati cosi inaspettati e re-
pentini e, senz’altro, da ascrivere all'imprevista crisi sanitaria e sociale rappresentata dalla pandemia, non
si pud affermare, con altrettanta determinazione, l'imprevedibilita della crisi che il sistema scolastico, nella
sua determinazione di sistema formativo predominante, incubava gia da tempo. La slatentizzazione delle
sue criticita strutturali ¢ stata, con molta probabilitd, solo accelerata dai recenti accadimenti e, per di pit,
affrontata in termini emergenziali, con risposte non sempre, o in minima parte, di chiaro spessore e in-
tenzionalita pedagogica, in sostanza: “la dad ha fatto emergere problemi latenti da anni nella scuola [...]
e sembra esigere, per la sua stessa modalita di funzionamento, che essi, finalmente, vengano affrontati”
(Biscaldi, 2021, p. 131).

Anche una lettura pedagogico-sociale dei dati raccolti negli ultimi due anni di emergenza' pud confer-
mare che “la pandemia non ha inventato nulla, ha solo aggravato poverta educativa, abbandono e falli-
mento formativo” (Morniroli, 2022). Eppure, ricercare nell’'inevitabilita di alcune misure imposte dal
contrasto all’emergenza sanitaria il capro espiatorio di una crisi che attenti studiosi testimoniano da anni

1 Cir. tra gli altri: Save the Children (2020): Limpatto del Coronavirus sulla povertir educativa, in hteps://s3.savethechildren.it/pu-
blic/files/uploads/pubblicazioni/limpattodel-coronavirus-sulla-poverta-educativa_0.pdf; United Nations (2020): COVID-
19 and the Need for Action on Mental Health, in https://www.un.org/sites/un2.un.org/files/un_policy_brief-covid_and_men-
tal_health_final.pdf; Centro di documentazione nazionale per 'infanzia e 'adolescenza e Dipartimento per le politiche per
la famiglia (2021). Covid-19 ¢ adolescenza, in hrttps://famiglia.governo.it/media/2362/covid-e-adolescenza_report_-
maggio2021.pdf (ultima consultazione: 4/04/2022).
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(Laneve, 2010; Baldacci, 2019), non solo non risolve il problema ma nemmeno lo affronta, non dal punto
di vista pedagogico almeno, perché il tanto atteso ritorno alla normalita rischia, oggi, di essere ancor pitt
pericoloso, finché questa presunta normalitd non venga messa seriamente in discussione. E per farlo ¢
quanto mai necessario rintracciare nel binomio istruzione-educazione uno dei confini portanti della ri-
flessione intorno al modo di intendere e fare scuola nel prossimo futuro, “proprio perché elaborato sulla
base di un costante esercizio comprensivo di uno scenario culturalmente contraddittorio, caotico e quindi
plurale, [esso] riconosce la sua potenzialith educante nella sua capacita di testimoniare la forza emancipatrice
insita in una chiara, realistica e costruttiva coscienza del limite” (Corbi, Perillo, 2020, p. 35), “dove il con-
fine come-linea-di-demarcazione difende da incursioni e appropriazioni ‘indebite’ da parte di altre forme
di sapere; e il confine come-zona-di-contatto consente (e, quando ¢ utile, favorisce) scambi proficui con
quelle stesse forme di sapere” (Colicchi, 2018, pp. 22-23).

Cid che, a oggi, il valore pedagogico della pandemia, rappresentato dalla rimodulazione dei ritmi e
degli stili di vita, dal confronto costante con le difficoltd, da una sorta di continuo invito al problem
solving, appare ancora un’occasione mancata deve potersi trasformare in una critica delle abitudini, in una
rivalutazione delle priorita esistenziali e formative e anche delle modalita attraverso cui raggiungerle perché
le scelte da compiere possano portare i loro frutti pedagogicamente generativi.

2. 1l punto di rottura

Coerentemente con la prospettiva di analisi proposta, torna utile avere ben chiara la premessa che il recente
scenario scolastico rappresenta, certamente, un inedito formale ma riproduce, amplificandola, una ben
nota questione sostanziale irrisolta circa la difficolta di nominare (posizionandola) la relazione tra istruzione
ed educazione che viene, cosl, tradotta male in termini di opposizione, analogia, alleanza, e mai di sistema,
producendo, come fa notare chiaramente Baldacci (2019), notevoli confusioni tra funzioni e prestazioni,
proprio come ¢ avvenuto di questi tempi enfatizzando, di volta in volta, 'uno o I'altro termine. Confondere
la didattica con la distanza non ¢ molto diverso dal confondere la semplice presenza con una reale funzione
educativa.

E una scorciatoia impostare tutto il dibattere sulla base della contrapposizione (o dell’alternanza) tra
presenza e distanza. La presenza ¢ il valore, la distanza il ripiego. La presenza comporta dei rischi, la
distanza mette in sicurezza. La presenza garantisce le relazioni, la distanza le impoverisce. Sembra che
basti dosare i due ingredienti: un po’ di distanza e un po’ di presenza; in presenza fin che si puo, poi
nella peggiore delle ipotesi si torna a distanza (Rivoltella, 2020).

Non far dipendere la qualita formativa della relazione dall’intenzionalitd educativa (piuttosto che dalla
situazione) ¢ un evidente ricorso alla semplificazione delle scorciatoie in quanto “la rappresentazione di
una presenza in aula costitutivamente buona, contrapposta ad una didattica in remoto, sempre nociva,
non [deve] essere assecondata in maniera acritica ma [va] analizzata con attenzione” (Biscaldi, 2021, p.
131).

Venendo meno tutta la potenzialith rappresentata dall’essere riconosciuto come punto di riferimento
del sistema scolastico, il binomio istruzione-educazione viene indebolito della sua azione riflessiva che,
anche nei tempi storici in questione, avrebbe agevolato non poco la comprensione della necessita di pre-
stazioni da parte di altri sistemi parziali, mantenendo ed esplicitando, pero, la consapevolezza che queste
non avrebbero, in alcun modo, potuto coincidere con la funzione educativa volta al pieno sviluppo dell essere
umano; non identica a prima, quantomeno. E, ancora, avrebbe aiutato la messa a fuoco di questa e delle
altre discrepanze dettate dalla difficolta del momento, per farne “materia di riflessione interna del sistema
educativo che puo portare a ribadire la formula pedagogica del perfezionamento” (Baldacci, 20219, p. 41).

Letto, dunque, nei termini sistemici appena richiamati, il binomio istruzione-educazione rappresenta
una dimensione costitutiva dell’agire scolastico e, quindi, un fondamentale oggetto di riflessione pedagogica
che ¢ stato precipitosamente travolto dall’emergenza ma che risulta utile riprendere per rileggere, all'interno
di una critica costruttiva, le difficolta emerse dalla pratica dell’esperienza della scuola a distanza, onde evitare
che tali difficolta restino “soltanto” i fattori di una sommatoria anche nel completo ritorno in presenza.
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Attualmente, 'emergenza scolastica della pandemia ha “soltanto” messo in evidenza, una volta di pil
e forse con ancora maggior enfasi, i molteplici slittamenti semantici dei due termini in questione, nella
misura in cui viene a essere identificato il primo con la preminenza costituzionale dell'istruzione o fatto
coincidere il secondo con la finalita sociale della scuola come agenzia educativa, invece di essere assunti,
nella loro implicazione e con le loro differenze, come dimensione costitutiva unica dell’esperienza scolastica
a tutti 1 livelli e dell’agire didattico come loro complementare esplicazione.

Considerato, dunque, come peculiare oggetto concettuale, il nesso inscindibile e determinante tra istru-
zione ed educazione da interpretare, appunto, come binomio in chiave essenzialmente materiale, nella let-
tura che ne dava gia Riccardo Massa piut di vent’anni fa, pud rappresentare uno sfondo di riferimento
semantico di grande impatto culturale e scientifico per un’analisi del tempo presente che volga uno sguardo,
pedagogicamente aperto, su quello che verra. Se gia per Massa (1987), infatti, “la domanda se la scuola
debba istruire o educare ¢ corretta e legittima soltanto qualora venga intesa in ordine alla priorita di obiettivi
formativi determinati, non alla possibilita di scindere o identificare i processi dell’e-ducere e dell'in-struere”
(p. 57) e “I'educazione viene ad istituire una regione intermedia e meditativa, di contatto e di passaggio
tra mondo esterno e vita soggettiva, richieste cognitive e bisogni affettivi, cose reali ed immaginario infan-
tile, attraverso modalita di sostituzione simbolica e di sperimentazione operativa” (p. 23) non si puo, oggi,
non interrogarsi su quali strumenti necessiteranno i giovani usciti da questo periodo cosi complesso, per
essere immersi nell’'ulteriore complessita di un modo che, gia prima della pandemia e, presumibilmente,
a maggior ragione dopo, fatica a riconoscerli come soggetti sociali (Maltese, 2020) e quali, di conseguenza,
la scuola sara in grado e scegliera di fornire come orientamento e supporto ai loro percorsi di crescita. In-
terrogativo che deve diventare un qui e ora essenziale della riflessione pedagogica. Non volendosi arrendere
alla separazione contrapposta fra educare e istruire, perché, come ha dimostrato anche la pandemia, ogni
volta che si opta per la priorita di una componente o dell’altra, la scuola finisce per non educare e per non
istruire, educando poco e istruendo male, entrambe le dimensioni vanno ricondotte alla tessitura di un
progetto di vita del soggetto-studente, il quale dovrebbe poter entrare nel mondo scolastico non solo come
alunno da istruire ma anche come soggetto da educare, per poterne uscire con tutto se stesso, avendo tro-
vato nella scuola una (o magari piu) strade verso una sintesi libera e critica della cultura e della societa a
cui contribuire. In questa chiave vanno rilette, oggi, tutte le implicazioni relative alla combinazione for-
mativa dell’istruzione e dell’educazione. Si tratta di continuare a riflettere non solo, e soltanto, sui contenuti
disciplinari, quanto su quelle strategie di promozione delle competenze che contribuiscono a formare i
cittadini attivi e consapevoli della societa futura, il cui sviluppo va favorito all’interno della scuola e ade-
guatamente valutato. Se la scuola sard ancora listituzione che lo Stato si dara per formare i propri cittadini,
¢ necessario far emergere il ruolo politico e sociale dell'istruzione-educazione come “meta luogo” della for-
mazione, strategico per la promozione di una societa democratica i cui individui sappiano leggere e af-
frontare criticamente la realta sociale e culturale, chiamando in causa 'educazione dei global thinkers (Boix
Mansilla, Jackson, 2021) nel cosiddetto ritorno alla normalita. In questi termini le due categorie in oggetto
nella loro interrelazione mostrano la loro identita flessibile, articolata e complessa, in cui si intessono le
diverse variabili.

Il focus su cui si puntera 'attenzione, nel prosieguo dell’analisi della situazione in cui attualmente si
sta configurando il futuro della scuola, & quello della dimensione educativa del mandato scolastico, che si
fonda sul prendersi cura del soggetto in formazione nella sua totalitd, sul farsi carico dei suoi bisogni di
crescita e delle pitt profonde necessita di ciascuno connesse alle personali aspirazioni. Cio implica la cre-
scente richiesta di nuove attenzioni relazionali che, accanto alle tradizionali competenze di tipo culturale
e didattico, risultano sempre pili necessarie per far fronte delle nuove esigenze sia delle giovani generazioni
sia della comunita scolastica e del contesto in cui opera.

Problematizzando in questi termini il ruolo formativo che la scuola, seppur a distanza e in forme lontane
da quelle a cui ragazzi, ragazze, docenti e famiglie erano abituati, ¢ stata chiamata a mantenere, la via pitt
immediata ¢, finora, parsa quella della replicazione degli obiettivi (e di conseguenza di buona parte delle
metodologie didattiche) insistendo su un concetto di continuita che, per molti versi, appare distonico ri-
spetto all’evolversi della realta. Non ¢ azzardato, a questo punto, pensare che buona parte della responsa-
bilita dell’equivoco sia dovuta proprio alla separazione tra gli aspetti istruttivi da quelli educativi dell’azione
scolastica.

Soffermare Iattenzione pedagogica sul dualismo riproposto non ¢ soltanto un esercizio retorico alla
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luce dei fatti di cui tutti, per esperienza diretta o meno, siamo stati messi a conoscenza. La consapevolezza
della portata dei fatti, anche sotto il profilo dell’istruzione e dell’educazione, ha accentrato 'attenzione
sulla scuola, e in genere sul sistema formativo destinato alle nuove generazioni, in modi inediti, anche se
non sempre consequenziali sul piano delle decisioni. Il compito sociale (che non ¢ sinonimo di quello
educativo) e il percorso di apprendimento, da un lato e dall’altro, sembrano stati proposti su due binari
paralleli che, come ¢ noto, sono destinati a non incontrarsi mai, o comunque non per effetto di una reale
intenzionalitd pedagogica. E questo non ¢ da imputarsi alla Didattica a Distanza di per s¢ o alla decisione
politica (e mai pedagogica) di chiudere le scuole quanto, piuttosto, al fatto che la replica sic et simpliciter
delle pratiche di insegnamento in setting altri da quelli noti non ha prodotto innovazioni nel modo di
fare lezione (Biscaldi, 2021): si sono, cioe, declinate in modalita telematica anche tutte le contraddizioni
gia esistenti. Non interrompere il percorso di apprendimento in un momento storico di cosi grandi stra-
volgimenti per la vita di tutti non poteva in alcun modo significare proseguire lungo percorsi gia battuti
ma ¢ anche chiaro che cid avrebbe comportato un tempo maggiore di riorganizzazione e riflessione, che
I'incalzare della pandemia non concedeva. Il giusto tempo e il giusto spazio, perd, lo abbiamo ora per una
riflessione veramente pedagogica circa i bisogni educativi dei giovani, privati all'improvviso di uno dei
principali punti di riferimento formativi e che a scuola, in senso fisico, stanno ritornando.

Se la scuola durante la pandemia ha dovuto, per cause di forza maggiore, prestare attenzione, in maniera
quasi totalizzante, ai suoi aspetti didattici in ragione del diritto all'istruzione, a fronte di una considerazione
minore dei bisogni educativi di bambini e adolescenti, la scuola del post-pandemia non potra in alcun
modo tralasciarli; il rischio, viceversa, risulterebbe quello di cedere alle lusinghe tecnocratiche di certe con-
cezioni di apprendimento e relazioni di insegnamento che perdono di vista

il ruolo primario della mediazione e mostra[no] un forte dislivello rispetto alla didattica in pre-
senza: la seconda ¢ governata da quella realtd che sfuma nella prima, laseconda si fonda su
una relazione interpersonale che non sempre/ovunque ¢ garantita dalla prima, la seconda coin-
volge la corporeitd che quasi scompare nella prima, la seconda ha una capillarita democratica
che non sempre ¢ garantita dalla prima (Mariani, 2020, pp. 5-7).

Aver posto I'accento prevalentemente sulla necessita dell’apprendimento, seppur dettata dalle condizioni
contingenti, ha fatto si che la scuola nella sua forma pit istituzionale continuasse (pitt 0 meno implicita-
mente) a operare nel segno della learnification (Biesta, 2010) del sistema, che ¢ I'altro rischio principale
quando gli aspetti educativi assumono posizioni subalterne; anche Postman, in tempi non sospetti ma co-
munque attuali, aveva messo in guardia da una scuola che “prepara la propria abolizione e assume una po-
sizione di vulnerabilita se trascura il bisogno di un’ampia visione educativa dando solo priorita alla
prerogativa economica di preparare i futuri lavoratori” (Schlauch, 2021, p. 171), criticando la prevalenza
di un’alfabetizzazione tecnica-strumentale in luogo di una vera educazione. “Da quando la pandemia ha
fatto emergere una nuova fragilita delle istituzioni scolastiche, la visione di un sistema educativo “da ripa-
rare” e da trasformare si sta rinnovando” (Schlauch, 2021, p. 171).

Con la fuoriuscita dalla pandemia, piti che mai, la concettualizzazione della scuola dovrebbe sottolineare
“che il termine ‘educazione’ si riferisce all’apprendimento, ma resta da esplicitarne il senso” e che “I'iden-
tificazione di tale senso & precisamente cid che pud permettere di specificare che tipo di apprendimento
sia quello che si pud a ragione definire come ‘educazione’” (Corbi, Oliverio, 2013, p. 184).

Riconoscere che 'apprendimento scolastico abbia delle finalita educative non significa attribuire a dette
finalita il carattere dell’intrinsecitd, bensi esplicitarle nel senso deweyano di finaliti senza fine di un processo
per cui la conoscenza ¢ un ingrediente fondamentale della cultura ma non la sua ragione pedagogica che
sara sempre quella della trasformazione individuale delle conoscenze apprese in qualcosa di assolutamente
personale e originale, conoscenze che, interiorizzate, diverranno energie intellettuali atte a definire I'identita
personale e sociale del soggetto in formazione. Trattandosi di un percorso di miglioramento, che non ha
alcuno scopo precipuo se non la crescita individuale e collettiva, esso non pud che compiersi attraverso
l’azione trainante dell'istruzione-educazione come forza binomia.

Va considerato, a questo punto, che il luogo scelto come habitat naturale di questa relazione, spesso
mancata, tra istruzione ed educazione sia la scuola, e soltanto quella nelle forme consuete e note, perché
questa scelta, non avendo storicamente rappresentato la soluzione, va ritenuta parte del problema. Cid ac-
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cade tutte le volte in cui 'egemonia del sistema scuola tradizionale, conseguente all’istituzionalizzazione
dell'apprendimento, “non produce una diminuzione dello svantaggio, ma determina una sua nuova rifor-
mulazione” (Tramma, 2010, p. 55). Sulla base di questa considerazione ¢ possibile (e forse necessario) ri-
condurre il noto invito di Illich (1971) all’abolizione della scuola “all'interno di una pitt ampia riflessione
sulla riproduzione della poverta e delle disuguaglianze sociali come una conseguenza della posizione mo-
nopolistica di un certo tipo di scuola” (Schlauch, 2021, p. 171).

Un sistema che si fa notare soprattutto nella circostanza della sua assenza o, per lo meno, dell’assenza
di una sua forma strutturale e consueta, come ¢ stato il caso della scuola durante la pandemia, pud testi-
moniare tanto la sua rilevanza per la societa, quanto evidenziare i connotati di dipendenza, ai limiti del-
I’assuefazione, della relazione che tra scuola e societa si ¢ instaurata. La polarizzazione delle interpretazioni
contrapposte, perd, in pedagogia non funziona; guardando anche alla storia del sistema formativo nelle
sue vicissitudini recenti, ¢ doveroso qualche posizionamento riflessivo in pit.

Rileggere alcune delle categorie impiegate dalla pedagogia critica alla luce proprio dell’attuale situazione
pud, allora, essere di aiuto a una comprensione pitt ampia delle difficolta che si sono attraversate, per
orientare il pensiero pedagogico nei confronti della scuola (o qualunque altro sistema formativo) del futuro.
Se per Illich, in particolare, quella “ridefinizione del processo di acquisizione del sapere in termini di sco-
larizzazione non ha soltanto giustificato la scuola dandole 'apparenza della necessita [ma] ha anche creato
una nuova specie di scorie, i non scolarizzati, e una nuova specie di segregazione sociale” (Illich, 1973, p.
22), cosi anche ai tempi del coronavirus la sentita esigenza di affermare il carattere di necessarieta della
scuola con tutti i suoi meriti ha anche manifestato tucti i limiti reali e le discriminazioni generate della di-
stanza, dal digital divide e dalla mancanza di adeguate competenze specifiche?. Riportando queste consi-
derazioni all'interno dello scenario scolastico attuale, gli effetti della riformulazione dello svantaggio sono
stati, in molti casi e nelle situazioni gia compromesse prima, quelli di generare una sorta di impotenza
psicologica, molto simile a quella descritta dall’autore; se si affida esclusivamente alla delega all’istituzione
il compito di istruire non si fa che accentuare la dipendenza e, quando questa istituzione viene a mancare
all'improvviso, il rischio di rendere i soggetti sempre pili incapaci di organizzare le proprie esperienze di
apprendimento e di attivare anche altre risorse diventa molto concreto.

Ben lontani, dunque, dal compimento dell’utopia illichiana, la preoccupazione per la mancanza della
scuola, tradizionalmente intesa, nella pandemia pud essere accostata a una descolarizzazione del sistema,
soltanto attraverso le categorie impiegate dal dibattito mediatico: scorciatoie come si ¢ detto; sul piano
pedagogico puo essere rappresentata, al massimo, come una descolarizzazione incompiuta, che ha bisogno
di un attento lavoro di discernimento perché si possa proseguire tanto nell’'una quanto nell’altra direzione.

Anche il generico appello all'intera comunita educante a sostenere il compito sociale della scuola durante
Pemergenza, non contenendo un’intenzionalita che invertisse significativamente la rotta rispetto alle pra-
tiche di insegnamento formalistiche e tradizionali, sembra non aver favorito, cosi come la descolarizzazione
pedagogicamente orientata avrebbe inteso, processi di formazione piti aperti e capaci di dar spazio alla
creativita e all’autonomia di tutti i soggetti implicati. Proprio Illich, peraltro, specifica I'invito a un inse-
gnamento che apra spazi di creativita e autonomia, realta che, se si fosse avverata, avrebbe lasciato emergere
anche forme di pensiero critico, particolarmente utili ai giovani per interpretare il peculiare periodo sto-
rico.

Una descolarizzazione reale perché pensata, di contro a quella solo formale perché subita nella pandemia,
avrebbe potuto riportare i processi di apprendimento dentro tutta la societd, dando vita a un pensiero pe-
dagogico innovativo anche rispetto ai modelli di apprendimento-insegnamento futuri. I concetto peda-
gogico di comunita educante rappresenta, infatti, l'organizzazione dell’apprendimento diffuso in diversi
momenti e ambiti della vita sociale e non il mero coinvolgimento coatto dei genitori con cui contendersi
la responsabilita del funzionamento o meno della didattica a distanza. Per Illich era 'unica strada possibile
per risolvere le contraddizioni implicite al sistema scolastico. Per noi, oggi, alla luce dell’esperienza vissuta,

2 Il Rapporto BES Istat 2021 (https://www.istat.it/it/archivio/rapporto+bes; data di ultima consultazione: 31.1.2022) ha evi-
denziato che 1'8% dei bambini e ragazzi delle scuole di ogni ordine e grado ¢ rimasto escluso da una qualsiasi forma di di-
dattica a distanza e non ha preso parte alle video-lezioni con il gruppo classe, quota che sale al 23% tra gli alunni con

disabilitd’ (p. 68).
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la piti logica precauzione nei confronti di un sistema tradizionale che potrebbe non esistere pitt dovrebbe
essere quella di rendere istruzione ed educazione parti di un processo pitt ampio e completo: quello della
formazione umana e sociale di ogni soggetto da compiersi in una dimensione massimamente comunitaria.
Cio si puo attuare solo nel momento in cui la scuola torna a essere il luogo della relazione educativa con-
naturata ai processi di apprendimento, relazione che pone I'obbligo di mettere costantemente in discus-
sione, almeno secondo l'ottica della pedagogia critica, le certezze che potrebbero ritenersi assolute, ma
che, in realtd, costituiscono l'esito di rappresentazioni sociali e di influenze storico-culturali, rispetto a cui
¢ necessario un processo emancipativo che conduca alla consapevolezza e se, necessario, alla revisione dei
propri condizionamenti.

Listruzione richiama, dunque, a sé il mandato educativo della responsabilita delle scelte e della continua
autoriflessione sull’agire didattico. Tutto cio si deve tradurre, quindi, nella riappropriazione, all'interno
dei curricoli scolastici, delle finalith educative da riconoscere alla scuola.

Un’ulteriore conferma alla tesi della descolarizzazione incompiuta si puo ritrovare nel protrarsi del-
Pemergenza; quando, ciog, superato 'impatto confuso e traumatico con I'imprevisto, ci si & confrontati
con le cosiddette ondate successive dell’epidemia. Ancora una volta, e senza nemmeno pit l'alibi della
mancanza di tempo, le scelte relative alle politiche scolastiche hanno scontato qualche semplificazione pe-
dagogica di troppo e si sono risolte in un perpetuarsi di soluzioni emergenziali, frutto di ulteriori scorciatoie
cognitivo-emotive. La sensazione (che diventa un dato se la si confrontava con I'incremento dei contagi)
¢ che la logica della scuola come luogo comune abbia prevalso sulla ragione pedagogica della scuola come
luogo in comune. Ridurre le motivazioni del ritorno a scuola a prassi burocratiche ha riconfermato un’'in-
capacita a pensare la scuola in modi differenti e alternativi e nulla ha aggiunto alla dimensione pedagogica
del dibattito; anzi, lo ha lasciato al palo della contrapposizione presenza/distanza.

Situazione che ¢ andata a toccare da vicino un altro nervo scoperto: quello dell’autonomia scolastica,
generando una paralisi mai foriera di riflessioni che guardassero oltre 'imprevedibilita della curva dei con-
tagi; riflessioni, ciog, che se fossero state di natura pedagogica sarebbero state chiamate ad

analizzare le implicazioni e le conseguenze delle restrizioni alla liberta individuale e del distanziamento
fisico sulla riconfigurazione della relazione educativa nei contesti formali e non formali dell'educazione
e sul ripensamento dei valori pedagogici della liberta e della comunita. Qui la sfida [non colta in tempo
era] quella di tutelare contemporaneamente il diritto alla salute e il diritto all’educazione, suturando
la necessita del distanziamento con I'esigenza della vicinanza educativa (Corbi, Perillo, 2020, p. 35).

“Questa crisi mondiale delle istituzioni pud farci pervenire a un nuovo stato di coscienza circa la natura
dello strumento e 'azione da condurre perché la maggioranza della gente ne assuma il controllo” (Illich,
1973, p. 17), avrebbe detto lllich e, probabilmente, avrebbe avuto ragione, oggi ancora pitt di allora,
perché avrebbe intravisto una reale possibilita di mettere al centro e potenziare la trama delle interazioni
sociali. La risorsa didattica dell assortimento degli eguali, come egli stesso defini la possibilita di condividere
domanda e offerta di apprendimento, avrebbe potuto richiamare una dimensione collettiva non soltanto
dell'apprendimento in senso stretto ma anche dell’intero processo educativo, se al posto delle logiche di-
rettive si fossero impiegate quelle comunitarie di una vera co-responsabilita.

A riguardare i dati sui danni legati alle difficolta psicologiche ¢ evidente che la scuola non ne fosse una
causa prima, ma che la sua impossibilita a rispondervi prontamente un effetto collaterale certamente si. E
questo stato di cose non pud, altrettanto certamente, essere imputato al dubbio sul ruolo educativo degli
insegnanti ma a una gestione centralizzata che lo richiede e, al tempo stesso, ne mette in discussione i pre-
supposti. Il “ritorno alla libertd” dopo il lockdown ha paralizzato e interrogato molti ragazzi e ragazze che
sperimentavano I'angoscia di dover decidere cosa era bene e cosa era male, dove si mischiava la paura di
perdere i rapporti a quella di poter fare del male al prossimo, mentre tutto intorno a loro mandava messaggi
contraddittori e hanno trovato istituzioni, che a loro avrebbero dovuto dedicarsi, in balia di divieti e per-
messi che provenivano dall’alto e non da scelte ben ponderate che valutassero strumenti e possibilita.

Il nodo gordiano della questione educativa resta, dunque, ancora tutto da sciogliere. E puo essere risolto
solo riformulando 'originaria domanda di Massa; le opzioni in gioco non sono pili se istruzione o educa-
zione ma quale istruzione possa darsi in assenza di decisi e decisivi parametri autenticamente educativi
(Bagni, 2022) nella scuola del post-pandemia.
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3. Un giorno questa DaD ci sara utile?

E esattamente in uno scenario critico per la scuola come quello attuale, dunque, che le proposte pedago-
gico-culturali, qui solo brevemente accennate, avanzate da Massa, Illich e, non da meno, quelle filosofiche
di matrice deweyana sul valore della scuola e della convivenza scolastica come agente di democrazia (Ros-
sini, 2018), vanno analizzate e approfondite rispetto a una scuola tutta da venire, per “riprendere un’ela-
borazione in grande del suo principio educativo” (Baldacci, 2014, pp. 7-8).

Rilanciare 77 grande il principio educativo della scuola del post-pandemia puo significare, allora, rein-
vestire il tempo della distanza, speso nella necessita di mantenere un legame, nell’esigenza certo, ma ancor
di pitt nel desiderio, di rientrare nelle scuole con qualche consapevolezza in piu circa la ben dimostrata falsa
pretesa di una loro insostituibilitd, proprio nella misura in cui “I'assenza dell’aula, paradossalmente, ha
mostrato che la scuola non pud piti fare come ha fatto: fingere che il mondo all’esterno non ci sia, tenuto
fuori da quattro mura e che il suo sia uno spazio neutro” (Biscaldi, 2021, p. 140).

Ribadire, con maggiore energia pedagogica, che le scuole, in ragione della loro costituzione formativa

posseggono un tratto di profonda umanita: sono un luogo [...]. Il luogo, la dimensione di senso dello
spazio, anche propriamente fisico, ¢ categoria che non pud e non deve perdersi, soprattutto nell’epoca
[...] in cui la tecnologia e la rete scorrono su dimensioni altre, luoghi dai connotati molto diversi da
quelli tradizionali (e materiali) o, se si vuole, non-luoghi. La scuola, anche nella sua fisicita, ¢ luogo
da abitare, e cio¢ uno spazio di relazione e di relazioni, di costruzione di identit, di storia e di memoria
(Laneve, 2020, p. 14).

Non pit, forse, 'unico possibile ma, di sicuro, un luogo autenticamente antropologico (Auge, 2009),
vivificato dall’intenzionalita educativa, nel bene e nel male, nelle sue potenzialita e nei suoi limiti, proprio
perché teatro della dinamica formativa tra istruzione ed educazione, di cui sono co-protagonisti soggetti
in crescita e adulti a vario titolo coinvolti.

Ristabilire il ruolo della comunita scolastica, alla luce degli ultimi due anni, come luogo di relazioni
sociali inclusive, educative perché in grado disinnescare le trappole della paura e dell'isolamento, cosi come
la possibilita di ritrovare un luogo di incontri e relazioni di apprendimento vere anche, e soprattutto, per
coloro le cui potenzialith sono ancora pitt nascoste e peculiari (Manno, 2021), memori della profezia di
Illich secondo cui “quando una societa, qualunque essa sia, reprime la convivialita al di sotto di un certo
livello, diventa preda della carenza” (Illich, 1973, pp. 11-12), riconduce all'idea di Dewey di una scuola
come “semplicemente quella forma di vita di comunita in cui sono concentrati tutti i mezzi che serviranno
pit efficacemente” (Dewey, 1954, p. 10) alla formazione umana e sociale di ogni soggetto.

Inoltre, la posta in gioco per costruire, davvero, le condizioni di un nuovo sistema formativo di istru-
zione e educazione, che superi le semplificazioni e le dicotomie in questa sede messe sinteticamente in di-
scussione, richiede un impegno pedagogico scandito dai tempi della ricerca e della riflessione sul piano
politico e culturale rispetto al rilancio educativo della visione della scuola che non potra fare finta di non
vedere le ricadute positive e negative di quasi due anni di didattica a distanza. Ricadute che al momento
non possiamo prevedere ma che dobbiamo prospettare, in ragione del carattere di previsionalita insito
nella progettazione pedagogica piti volte richiamata.

S’innesta qui il tema della cittadinanza digitale dal momento che questa si salda ormai a quella analo-
gica: costruire una piena consapevolezza della vita in rete non risponde pit alla necessita di conoscere
solo una strumentazione, ma a quella poliedrica di vivere nella pienezza della (e delle) liberta quella
dimensione — digitale appunto — che ormai ¢ un modo in cui si svolge I'esistenza, un modo di essere
(Laneve, 2020, p. 16)

delle giovani generazioni, alimentato e messo alla prova anche dall’esperienza della DaD. Ulteriore priorita
legata dal nodo inscindibile tra istruzione ed educazione per la scuola del prossimo futuro dovra, dunque,

€ssere

quello di farsi cassa di risonanza sfruttando in maniera costruttiva le dimensioni culturali ed educative
dei media, impegnandosi in prima persona per creare, con la collaborazione di esperti, situazioni di
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apprendimento significative, calate nei contesti, in cui poter sperimentare pratiche digitali socialmente
condivise [...] in ambiti formali, informali e non formali, servendosi delle tecnologie nell’ottica di co-
struire una cultura della democrazia, in una dimensione di partecipazione che integra dialetticamente
'autonomia personale con la collettivita (Fabbri, Soriani, 2020, p. 61).

Per ritornare, in conclusione, alla provocatoria domanda sull’utilita di questo tempo trascorso in DaD,
appare importante, necessario e pedagogicamente urgente riflettere oggi sulle condizioni dell’istruzione e
dell'educazione di bambini e adolescenti durante la pandemia affinché anche la retorica della ricostruzione,
contenuta in ogni proclamo sul post-pandemia, non risulti miope rispetto a un dato di realta: cid che ci
si propone di ricostruire ¢ per i pilt giovani, soprattutto, cio che ¢ ancora da costruire, un inedito che non
potra essere un risarcimento del tempo messo in pausa ma che dovra tenerne conto. Delicata operazione
che, nella sua peculiaritd pedagogica, dovrebbe riscoprire 'originale principio dell'ask the boy: chiedere,
interrogare, ascoltare la narrazione dei ragazzi e delle ragazze per scoprire le emozioni che hanno vissuto
nel trascorrere della pandemia, tanto a livello individuale quanto a livello comunitario, per far emergere
il racconto di quella che in altre sedi ¢ stata definita unadolescenza in stand-by (Maltese, 2021), al di la e
oltre le polarizzazioni dello sguardo adultocentrico che “ha provocato una ulteriore passivizzazione dei
giovani: in tutte le fasi della pandemia, bambini/e e adolescenti sono stati posti nella condizione di “spet-
tatori muti’, laddove il mondo adulto prendeva decisioni che spesso negavano i loro interessi e pretendeva
da loro che eseguissero passivamente, da “bravi ragazzi”, gli ordini e le regole imposte” (Silva, Gigli, 2021,
p-9).

Si ribadisce, cosi, “la necessita di investire sulla ricerca di nuovi percorsi che nel medio della formazione
ri-trovino e ri-orientino gli elementi di una conflittualita che riapra il gioco delle alternative e consenta di
prefigurare il futuro non come semplice prolungamento del presente, o come ritorno a una non ben de-
finita ‘nuova normalitd’, ma come superamento delle sue contraddizioni” (Corbi, Perillo, 2020, p. 35).
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