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Apprendere dalla vita:

ricerca e formazione per costruire memorie e futuri

Learning from life:
research and training to build memories and futures

Monica Amadini

Universita Cattolica del Sacro Cuore | monica.amadini@unicatt

SEZIONE 1 - GENERAZIONI, MEMORIE E FUTURI

ABSTRACT

Nel presente contributo verranno presentate alcune riflessioni scaturite da un percorso di ricerca trasformativa, che ha
coinvolto studenti delle scuole secondarie nella rilettura di esperienze personali e collettive, attraverso un lavoro di me-
moria, da cui far scaturire la conoscenza della vita umana apprendendo dalla vita stessa. La scelta dei dispositivi meto-
dologici ¢ stata orientata ad una prospettiva di apprendimento trasformativo, toccando le prospettive di significato e i
modi di agire, in una logica non solo individuale bensi anche collettiva.

This paper presents some reflections resulting from a transformative research path. This path has involved secondary
school students in re-reading personal and collective experiences, through a work of memory, from which the knowledge
of human life arises by learning from life itself. The choice of methodological devices is oriented towards a transformative
learning perspective, probing the meaning and ways of acting, in a logic not only individual but also collective.
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Memoria | Ricerca trasformativa | Fragilita | Apprendimento
Memory | Transformative research | Fragility | Learning
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Premessa

Tanto la pandemia da Covid-19 quanto le conseguenti misure di contenimento hanno avuto un impatto molto
forte sugli equilibri di adolescenti e preadolescenti, colpendo non solo la salute fisica ma anche quella mentale
e il pitt ampio stato di benessere (Osservatorio nazionale per I'infanzia e I'adolescenza. Gruppo Emergenza
Covid-19, 2021; Unicef Italia, 2020; United Nations Policy Brief, 2020). Cio che pit di tutto appare logorato
¢ il senso della vita, in un momento del proprio percorso di crescita in cui proprio il confronto con la vita si fa
particolarmente intenso.

Le numerose fragilita che i ragazzi e le ragazze stanno manifestando rappresentano importanti segnali edu-
cativi. Forse quello che ci stanno chiedendo ¢ di avere il coraggio di mettere a fuoco il tema della fragilita: fra-
gilita che spesso trova le proprie radici in condizioni precedenti la pandemia, ma in un tempo sospeso e di
isolamento obbligato si ¢ vista ampliata e piu visibile (Save the Children, 2021).

I vissuti che il mondo della scuola, soprattutto della scuola secondaria di secondo grado, sta intercettando
lasciano certamente sopresi e preoccupati (Amadini, 2021). In prospettiva educativa, tuttavia, vogliamo vedere
anche 'apertura di una duplice sfida: da un lato, quella di permettere alla scuola di dare senso e orientamento
alla vita comunitaria, a partire proprio dalle fragilitd; dall’altro, quella di elaborare traiettorie ed alleanze entro
un’ottica di responsabilita educativa condivisa e di comunita educante.

1. La strada trasformativa della ricerca-formazione

In questa prospettiva, nel presente contributo verranno presentate alcune riflessioni emerse da un percorso di
ricerca trasformativa, che ha coinvolto studenti delle scuole secondarie nella rilettura di esperienze personali e
collettive, attraverso un lavoro di memoria, da cui far scaturire la conoscenza della vita umana apprendendo
dalla vita stessa'. Si tratta di un percorso di ricerca all'interno del quale le ragazze e i ragazzi coinvolti hanno
vissuto un’esperienza importante ed impattante anche per la loro formazione (Bove, 2009; Bove & Sita, 2016).

Il piano della ricerca e quello della formazione, gia sapientemente riconosciuti nel loro intreccio generativo
da Dewey (2014), ma anche nell’'ampio dibattito intorno alla ricerca-azione, hanno spinto ad aver cura del
processo euristico, per favorire il coinvolgimento e la partecipazione degli studenti. Una particolare attenzione
¢ stata conferita al fatto che gli strumenti proposti fossero efficaci non solo nel sollecitare processi di interro-
gazione critica degli eventi ma anche nella costruzione di discorsi, pensieri e azioni trasformativi (Mortari,
2007); capaci di generare riflessivita, interpretazioni a pitt voci e apprendimenti, provando a muoversi nella
complessita, nell'indecifrabilita e nella densita relazionale che contraddistinguono i vissuti in tempo di pandemia
(Watkins & Marsick, 2020).

La scelta dei dispositivi metodologici attraverso i quali sollecitare gli studenti e le studentesse a generare
cambiamenti profondi a partire da un’esperienza comune, ¢ stata effettuata in connessione con il framework
teorico, che ha preso a riferimento la Teoria dell’apprendimento trasformativo (Mezirow, 2003) e I'approccio
critico-emancipativo (Freire, 1970; Dewey, 1971). “La logica bottom up della ricerca trasformativa ¢ straordi-
nariamente vicina a quel ‘fare ricerca’ situato, ancorato ai contesti e agli attori di riferimento, intenzionalmente
strutturato come insieme di pratiche inquiry collaborative” (Romano, 2021, p. 56).

Assumendo tale framework teorico, le domande di ricerca sono state le seguenti:

1 Il progetto Parole di cittadinanza: apprendere dalla vita per rigenerare la convivenza sociale, ha permesso di incontrare nell'anno
scolastico 2021/2022 quattro classi di scuole secondarie di secondo grado di Bergamo e di Brescia, due citth drammatica-
mente colpite dalla prima ondata. Il progetto ¢ stato realizzato da un’equipe multidisciplinare dell’Universita Cattolica e ha
visto coinvolto il Centro Studi di Pedagogia della Famiglia e dell'Infanzia (CeSPeFI) in collaborazione con Genius Vitae.
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1. Illavoro di memoria individuale, ma anche collettiva, pud permettere di trasformare gli schemi di significato,
i codici di comprensione e interpretazione, acquisiti durante I'arco della vita in ragione del complesso in-
trecciarsi delle esperienze e delle narrazioni reciproche?

2. Quali possono essere le condizioni, gli strumenti e i metodi che consentono di supportare i ragazzi e le ra-
gazze
— nel mettere in discussione e/o validare le prospettive di significato precedentemente acquisite?

— nel provare e sperimentare nuovi corsi di azione?
— nell'integrare nuovi schemi di significato e azione nei propri modi di pensare, fare e agire?

La ricerca si ¢ pertanto articolata in processi di “teorizzazione collaborativa” (collaborative theorizing) in cui
i ragazzi e le ragazze si sono avventurati nell'interrogare la vita, impegnandosi a dare senso all’esperienza e im-
parando a decentrarsi, per generare un tipo di apprendimento che sia utile tanto per se stessi come singoli
quanto per la comunita cui appartengono.

Larticolazione delle fasi di ricerca pud essere cosi sintetizzata:

Fig. 1 Fasi del progetto di ricerca-formazione

2. Esercizi di memoria collettiva

La prospettiva critico-emancipativa della ricerca, promuovendo la centralita del processo di coscientizzazione
nello sviluppo delle persone (in questo caso degli studenti e delle studentesse), ha portato a creare un collega-
mento molto stretto con i nuovi orizzonti pedagogici dell’educazione civica®. Lavorare in modo formativo e
trasformativo sui vissuti e sulle esperienze, sui significati e sulle paure legati alla pandemia ha offerto un terreno
fertile per “partecipare pienamente e consapevolmente alla vita civica, culturale e sociale della comunita”, come
recita l'articolo 1, comma 1 della Legge. In accordo con il costrutto di coscientizzazione, il percorso di ricerca-
formazione qui presentato, inserito nell’'ambito dell'educazione civica, pud concorrere alla promozione di una
pil profonda consapevolezza sia della realta socioculturale, che impatta sulle vite delle giovani generazioni, sia
della loro capacita di trasformare questa stessa realtd, agendo concretamente su di essa.

In che modo? Sperimentando la possibilita del confronto e della condivisione, cogliendo la complessita dei
problemi esistenziali e sociali, dando vita a forme di solidarieta nella fragilitd. La scelta dei dispositivi metodo-
logici ¢ stata pertanto orientata ad una prospettiva di apprendimento trasformativo intrinseco al percorso di
ricerca, toccando le prospettive di significato e i modi di agire all'interno della propria sfera di vita, in una
logica non solo individuale bensi anche collettiva (Hoggan, 2016).

Attraverso strumenti di narrazione condivisa, agli studenti ¢ stata proposta una rilettura e una valorizzazione

2 1l percorso ha inteso infatti collocarsi nello spirito delle indicazioni Ministeriali in merito all'insegnamento di Cittadinanza
e Costituzione (legge 20 agosto 2019, n. 92 “Introduzione dell’insegnamento scolastico dell’educazione civica”).
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dell’esperienza vissuta dentro questo tempo (soprattutto delle loro fatiche e dei vuoti). La condivisione delle
storie ha fatto crescere nei ragazzi una consapevolezza importante: non ¢ cid che accade a determinare il nostro
percorso di vita, bensi, per usare una loro espressione, “cid che ci facciamo” con quanto accade.

Rendere comunicabili le esperienze ¢ stato un passo importante sia per elaborarle personalmente, sia per
generare importanti processi di condivisione e di costruzione del senso del noi, a partire dalla storia e dalle
storie:

E proprio perché I'individuo interpreta e non subisce deterministicamente gesti, parole ed eventi che
egli pud reinterpretare, sottrarre i significati dal loro carattere di scontatezza, mettere nuovamente in
gioco — attraverso |'esperienza — il senso attribuito alla realta, accedere a nuove comprensioni, appro-
priarsi e trasformare — attraverso I'interazione con altri soggetti — conoscenze, strumenti (Caronia,

2011, p. 114).

Attraverso una pluralita di momenti di confronto e di ricerca (Fink, 2003), agli studenti ¢ stato offerto uno
spazio di riflessione e rielaborazione condivisa dei vissuti personali e collettivi legati all’emergenza sanitaria e
sociale, valorizzando la funzione e il valore della memoria collettiva. La costruzione di szorytelling collettivi, at-
traverso processi di narrazione condivisa in piccoli gruppi, ha toccato anche il tema del trauma — individuale
e collettivo — generando una rilettura delle esperienze dolorose sia mentre le si vive sia a distanza di tempo, la-
vorando sulla memoria.

Lelaborazione condivisa della memoria ha rappresentato uno snodo cruciale del percorso di ricerca, che ha
consentito agli studenti e alle studentesse di sperimentare una forma attiva e collaborativa di apprendimento
dalla vita e nella vita, rafforzando la consapevolezza di una inestricabile interdipendenza delle storie e delle per-
sone.

3. Parole che parlano

Il percorso di ricerca, in particolare, ha portato alla luce alcune parole assunte dai ragazzi e dalle ragazze sia per
descrivere il tempo lasciato alle spalle sia per tracciare nuove vie percorribili e per contribuire a rigenerare la
convivenza:

— Fatica, dolore
— Ascolto, incontro
— Amore, desiderio

Intorno a queste parole sono stati sperimentati esercizi di ridescrizione e ricontestualizzazione, per mezzo
dei quali i ragazzi e le ragazze hanno potuto in qualche modo “mettersi alla prova”, elaborando le sfide del pre-
sente e permettendo alla memoria di dischiudersi al nuovo.

Attraverso tali parole sono stati riconosciuti nuovi legami ed equilibri per intrecciare il passato con il domani,
seguendo sottili fili di continuita nella discontinuita. Si ¢ innescato un processo che ha permesso di comprendere
non solo i mutamenti in atto ma anche le premesse dei cambiamenti possibili, tracciando risposte nuove alle
domande che accompagnano la ricerca di senso e che 'esposizione alla fragilita ha riacceso, insieme a sensibilita
che sembravano sopite.

Le parole emerse non hanno offerto una facile soluzione, in grado di sciogliere le contraddizioni; piuttosto
si sono prefigurate come vie da intraprendere per affrontare in modo vitale e non solo difensivo il nostro tempo.
In altri termini, hanno supportato un processo trasformativo ed ¢ proprio la trasformazione delle prospettive
che, come ci insegna Mezirov, produce “un senso rafforzato del S¢”, “una comprensione pil critica del modo
in cui le relazioni sociali e la cultura hanno condizionato le proprie convinzioni e i propri sentimenti” (Mezirow,
2003, p. 159).

Sempre secondo il framework dell’apprendimento trasformativo, il percorso di ricerca-formazione si ¢ orien-
tato anche verso la ricerca “delle strategie e delle risorse piti funzionali per I'azione” (Mezirow, 2003, p. 159).
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Ricordiamo infatti che intraprendere I'azione ¢ una dimensione irrinunciabile dell’apprendimento trasforma-
tivo.

Accogliendo questi stimoli, attorno alle parole sono stati creati brani musicali, testi di canzoni, trame di
cortometraggi, attraverso cui gli studenti e le studentesse che hanno partecipato alla ricerca hanno voluto ul-
teriormente tradurre in azione e far circolare il proprio percorso di memoria, rimettendo in moto energie e
creativit a favore delle proprie comunita scolastiche ma anche di comunita piti estese. Lo sguardo al passato,
sofferto ma condiviso, difficile ma messo in comune, ha permesso di ristabilire relazioni di fiducia e ha dato la
forza di sporgersi in avanti e prendere l'iniziativa in modo individuale e collettivo, attraverso uno sforzo comune
accompagnato anche istituzionalmente.

Dal punto di vista pedagogico, un aspetto davvero promettente ¢ stato proprio il processo di ricerca realizzato
non esclusivamente sui ricordi soggettivi, specialmente al cospetto di un dramma collettivo: ¢ stato fondamen-
tale sorreggere il lavoro della memoria poggiandolo su cornici sociali, rendendo comunicabili le esperienze
condivise. Pur se la memoria ¢ radicalmente singolare, attraverso processi narrativi si ¢ scoperto che non si ri-
corda da soli ma con l'aiuto dei ricordi altrui. In una logica di interdipendenza, come quella che la pandemia
ha rivelato (anche se dolorosamente), tutto ¢ interconnesso, anche le storie e i loro snodi di senso. Ogni atto
di elaborazione del passato non ¢ un mero atto personale, bensi sistemico. E cosi ogni memoria individuale di-
viene un punto di vista sulla memoria collettiva. Questa prospettiva collettiva costituisce una condizione
davvero necessaria per rinnovare il significato dal nostro appartenere alla vita umana.

Tale prospettiva ha preso ulteriormente corpo nella fase conclusiva della ricerca, nel corso della quale ¢ stata
offerta la possibilita di uno scambio diretto e molto intenso tra gli studenti delle diverse scuole, attraverso una
giornata di condivisione, che ha offerto ai ragazzi la possibilita di entrare in contatto con studenti frequentanti
scuole di diverso indirizzo e area geografica. Lincontro di territori (provincia di Bergamo e provincia di Brescia)
e percorsi di studi eterogenei (istituti professionali, istituti tecnici e licei), che attingono anche a contesti socio-
economici differenti (scuole pubbliche e istituti paritari), pur avendo messo in luce le specificita di ciascun
background ha al tempo stesso amplificato le assonanze e i significati comuni, creando un pitt ampio senso del
not.

Per i ragazzi e le ragazze che hanno partecipato al percorso di ricerca-formazione ¢ stato particolarmente
formativo e incoraggiante scoprire che la propria storia, anche nelle fatiche e nei momenti di smarrimento,
pud essere comunicabile e ospitata in una narrazione condivisa. La concatenazione degli snodi esistenziali e
dei vissuti che ne scaturiscono, ha restituito una sensazione di interdipendenza e una forza non illusoria, bensi
realisticamente fondata su un senso di responsabilita ma anche di solidarieta.

4, Riflessioni conclusive

La curvatura “collettiva” del processo di ricerca-formazione ha consentito di tenere vivo il senso del noi e di re-
stituire la necessaria fiducia per tornare a credere che I'incontro con la realta vale la pena di essere affrontato,
prendendo iniziativa, proiettandosi insieme in avanti, anticipando ciod che ancora non c’¢ e che puo diventare.

In qualche modo, sono state costruite delle cornici sociali che hanno reso comunicabili le esperienze, pro-
vando ad allestire tempi e spazi orientati alla elaborazione condivisa della memoria come una forma attiva di
esperienze di vita, rafforzando la consapevolezza di una interdipendenza delle storie e delle persone.

Particolarmente emblematico ¢ il fatto che le ‘parole’ scaturite dalla ricerca sono parole che rimandano a re-
lazioni e legami. Il lavoro della memoria ha restituito un desiderio profondo di non cedere al deterioramento
della vita sociale prodotto dalla pandemia. Il lavoro sulle parole, con le parole e grazie alle parole ha quindi
permesso di restituire nuovo senso alle relazioni.

D’altro canto, trattandosi di un percorso di ricerca-formazione ispirato alla Teoria dell’apprendimento tra-
sformativo e all’approccio critico-emancipativo, le relazioni costituiscono non solo la condizione stessa della
ricerca ma anche la condizione della realta sociale in cui viviamo. La vita che i ragazzi e le ragazze hanno
indagato ¢ intrisa di significati che affondano le radici nelle loro storie e in quelle delle comunita cui apparten-
gono. Il sapere che ¢ scaturito da tale percorso ¢ a tutti gli effetti un sapere situato, costruito attraverso processi
di negoziazione e di condivisione dei significati. Un apprendimento trasformativo, che ha saputo generare pro-
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spettive di significato nuove e alternative, affrontando, attraverso I'elaborazione di una memoria collettiva, i
meccanismi e i vissuti che ostacolano il cambiamento.

Tale processo non ¢, infine, rimasto avulso da un coinvolgimento dei ricercatori stessi. Quanto ¢ scaturito
da questo lavoro ha permesso, al di la della mera raccolta di informazioni, di far scaturite in noi nuove consa-
pevolezze, all'interno di un contesto fortemente dialogico e trasformativo (West, Formenti, 2018). Un contesto
profondamente stimolante per chi si occupa di educazione e indaga i processi di cambiamento, scostandosi da
una visione riproduttiva della conoscenza, per provare piuttosto ad allineare conoscenza, azione e trasforma-
zione.
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ABSTRACT

Il costrutto di immagine d’infanzia viene qui analizzato nella prospettiva che pilt ne pud esprimere la valenza educativa
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Premessa

Lanalisi del costrutto di immagine d’infanzia pare oggi prestarsi particolarmente a quel necessario esercizio di
ridescrizione e ricontestualizzazione di parole e idee chiave della pedagogia che possono mostrarsi capaci di
fornire sia spunti di riflessione teorico-epistemologica sia spunti di lavoro nel presente educativo. Infatti, no-
nostante le immagini d’infanzia - e in particolare le immagini di bambino inteso come soggetto attivo e com-
petente, attore sociale, soggetto di diritto - siano da molti anni dichiarate e assunte come principi ampiamente
condivisi e imprescindibili nelle politiche educative dell'infanzia e nei documenti di indirizzo nazionali e in-
ternazionali (Commissione Europea, 2016; Ministero dell'Istruzione, 2021, 2022), nonché nell’'ambito di
molte delle progettualita e delle prassi educative nei servizi educativi dalla nascita ai sei anni, la ricerca non
pare dedicare sufficiente spazio all’analisi stessa del costrutto e alla sua articolazione nella prassi educativa.

Le immagini d’infanzia dominanti solo di rado vengono tradotte coerentemente nelle scelte e nelle pratiche
di cura, educazione e istruzione rivolte ai pitt piccoli. Eppure, oltre ogni mera dichiarazione, esse hanno effetti
rilevanti sul piano educativo e didattico. Esse attivano infatti processi di soggettivazione che strutturano pensieri,
sentimenti e azioni, che indicano a ogni bambino e a ogni bambina, esplicitamente e implicitamente, chi pud
essere e diventare e quale sia il suo posto nel mondo (Giacomantonio & Luciano, 2018) ma anche chi ¢ in re-
lazione alla differenza con I'adulto, il che attiva sua volta una “immagine di adulto”.

Si tratta di un costrutto centrale se consideriamo che I'educazione stessa inizia con un'immagine di bambino,
che trae forza dalla potenziale indeterminatezza dell’essere umano e rivela I'intreccio generativo tra principi,
valori, strategie e azioni educative: le immagini d’infanzia esistono e agiscono ovunque i bambini siano presenti
o pensati, studiati, valutati o rappresentati. Esse si radicano nelle memorie (individuali e collettive), si impri-
mono nei vissuti e nelle storie di vita di ciascuno (adulto o bambino) e si esercitano — per lo piti in modo tacito,
implicito, irriflesso — nel presente delle relazioni educative e nelle sue implicazioni future, in un'infanzia che ¢
necessariamente ovunque e di tutti, perché ¢ una dimensione che ciascuno attraversa o ha dovuto attraversare

(Luciano, 2017).

1. Conoscere le immagini d’infanzia per aprire varchi di liberazione

Pur nella necessaria sintesi che il presente contributo impone, tale costrutto verra qui analizzato nella prospettiva
che pitt ne pud esprimere la valenza educativa e formativa, ovvero nell’intreccio tra la sua dimensione teorica
e quella pratica. Tale analisi consente di comprendere su quali riferimenti concettuali, culturali e teorico-epi-
stemologici il costrutto di immagine d’infanzia si fondi e quale rapporto esso instauri con i fini e i mezzi del-
educazione, quale impatto abbia dal punto di vista educativo e didattico e quale spazio possa trovare nelle
pratiche educative nei servizi per I'infanzia e nella scuola e, in particolare, nella relazione tra famiglie e educa-
torl.

Dal punto di vista teorico, ogni immagine d’infanzia ¢ un coacervo (Giacomantonio & Luciano, 2018).
Essa ¢ innanzitutto una dimensione analizzabile nella prospettiva bioecologica dello sviluppo umano (Bron-
fenbrenner, 1986), in quanto presente sia nelle interrelazioni tra soggetto, ambiente sociale, storico, politico,
culturale e familiare sia nei singoli sistemi che, reciprocamente connessi, costituiscono I'ecosistema nel quale
ciascun bambino vive e cresce; ¢ inoltre culturalmente situata perché costituisce una dimensione intrinsecamente
connessa allo sviluppo dei bambini e delle bambine, che & sempre orientato da finalita particolari, diverse in
ogni cultura, orientate dalle competenze in essa promosse e comprese solo alla luce delle pratiche in uso all’in-
terno di una comunita e delle condizioni che la caratterizzano (Rogoff, 2004). Peraltro lo sviluppo umano im-
plica una partecipazione sempre mutevole alle attivita socioculturali delle comunita in cui viviamo, anch’esse
in continua evoluzione, il che attribuisce alle immagini d’infanzia carattere di dinamicita e volubilitd. Ogni
immagine d’infanzia costituisce altresi una cornice mentale e culturale che — come I'habitus (Bourdieu, 2019,
2021) — produce schemi sociali e automatismi che strutturano la percezione del soggetto circa il mondo e i
suoi oggetti e fenomenti, si radicano profondamente e in modo persistente, determinando azioni inconsapevoli
e difficilmente modificabili.
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Limmagine d’infanzia corrisponde poi a una rappresentazione sociale (Moscovici, 2005), ovvero a un oggetto
sociale elaborato da una comunita per consentire ai suoi membri di comportarsi e comunicare in modo con-
diviso; in tal senso, ogni immagine d’infanzia, in quanto rappresentazione sociale, costituisce un modo attraverso
cui i membri di una comunita possono esprimere la propria conoscenza sui bambini e sull’'infanzia e organizzare
le proprie interazioni attorno a questi temi. Come ogni rappresentazione sociale, 'immagine d’infanzia ha due
caratteristiche distintive. In primo luogo, convenzionalizza oggetti, persone, eventi e vi attribuisce forma; in
secondo luogo, prescrive con forza cosa dobbiamo pensare, influenzando la mente di ciascuno (Moscovici,
2005), in merito all'infanzia. Le immagini d’infanzia divengono cosi ambiente reale, meno ci pensiamo e ne
siamo consapevoli, tanto pilt grande ¢ la loro influenza (Moscovici, 2005).

Oltre a cid, le immagini d’infanzia sono costituite sia da elementi espliciti e dichiarati sia da elementi di
tipo implicito e irriflesso; in tal senso, esse rientrano nelle pedagogie popolari degli adulti (Bruner, 1997) e si
ritrovano nella “pedagogia latente” problematizzata da Becchi (2005) e Bondioli (2002).

A fronte di cid, innescare processi riflessivi e di disvelamento delle proprie immagini d’infanzia, nonché di
consapevolezza circa il proprio potere e le proprie responsabilita nella relazione educativa con i bambini e le
bambine, appare una sfida necessaria per gli adulti-educatori (Luciano, 2023). Lavorare riflessivamente sulle
proprie e altrui immagini d’infanzia significa infatti comprendere le radici della memoria di cui esse sono intrise
e gli assunti di fondo che le determinano, tentando di ri-orientare obiettivi educativi e destini formativi verso
mete consapevoli, capaci di aprire, nell’educazione dei bambini, varchi di liberazione (Freire, 1971).

2. Disvelare immagini d’infanzia nella relazione tra professionisti dell’educazione e figure fami-
liari

Tale processo pud in particolare trovare spazio nell'ambito della relazione tra gli adulti che, pur con ruoli diversi,
si occupano dell’educazione e della cura dei bambini e delle bambine nei primi anni di vita, ovvero educatori
e insegnanti, da un lato, e figure familiari, dall’altro.

Una buona relazione con le famiglie, fondata sull’ascolto reciproco e sul dialogo accogliente e aperto alla
diversita, ¢ oggi ampiamente riconosciuta dalla letteratura scientifica come un elemento di qualita dei servizi
educativi e delle scuole per I'infanzia.

La partecipazione delle famiglie nei servizi facilita infatti 'ambientamento, le conquiste e gli apprendimenti
dei bambini (Harris & Goodall, 2006; Bove, 2020); ma il valore della partecipazione dei genitori all'interno
dei servizi e delle scuole ¢ stato riconosciuto nel tempo non pili come mezzo meramente strumentale al successo
scolastico dei bambini bensi come opportunita di apprendimento e di crescita ad ampio raggio (Brougere,
2009), per i bambini, per gli adulti e per le istituzioni coinvolte. In tal senso, il contributo della teoria dell’eco-
logia dello sviluppo umano (Bronfenbrenner, 1986) ¢ particolarmente rilevante nel mostrare 'impatto delle
relazioni tra famiglie e servizi/scuole sullo sviluppo complessivo dei bambini, fino a diffondere a livello inter-
nazionale la consapevolezza della necessita di accogliere, insieme al bambino, anche le sue figure familiari, in
una logica di inclusione, giustizia sociale e partecipazione democratica (Commissione Europea, 2016; Consiglio
dell’'Unione Europea, 2019; Ministero dell'Istruzione, 2021, 2022). Del resto, la relazione con le famiglie si
costruisce in un’ampia sinergia tra i servizi e le scuole per I'infanzia, le famiglie, il vicinato e tutti gli attori della
societa civile, offrendo cosi risposte pitt aderenti ai bisogni e alle potenzialit dei bambini e di tutte le famiglie,
comprese quelle in situazioni di svantaggio sociale (Consiglio dell’'Unione Europea, 2019).

In particolare, attraverso la prospettiva della coeducazione, della partnership e dell’alleanza educativa (Milani,
2008, 2018; Rayna, Rubio & Scheu, 2010; Guerra & Luciano, 2014; Pourtois & Desmet, 2015), il dialogo
tra adulti attorno a saperi, pratiche, significati, vissuti e stili educativi sulla cura e 'educazione infantile diviene
terreno fertile di individuazione, disvelamento e analisi delle immagini d’infanzia che orientano, spesso incon-
sapevolmente, il fare di adulti e bambini.

In tale direzione, alcuni studi sulla relazione scuola-famiglia a partire da un dialogo tra genitori immigrati
e insegnanti nelle scuole dell’infanzia italiane hanno evidenziato che laddove vi sono stimoli (come video o do-
cumentazioni di altro tipo) offerti al dialogo di gruppo sul tema dei bambini e del loro sviluppo, vengono fa-
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vorite la condivisione dei sentimenti e delle interpretazioni ed emergono nuovi significati che inducono il cam-
biamento, spesso a partire da domande che normalmente restano implicite (Bove & Mantovani, 2015; Bove,
2020).

E proprio nell’ambito di quella “conversazione essenziale per imparare gli uni dagli altri” (Lightfoot-La-
wrence, 2012) e nel dialogo interculturale con le famiglie (Bove, 2020), che I'esercizio di esplicitazione dei si-
gnificati (di bambino, di bambina, di apprendimento, di gioco, di educazione, di scuola) trova nel confronto
tra adulti diversamente impegnati nell’educazione dei bambini una occasione di analisi dialogata e di ricono-
scimento dei propri vissuti, dei propri desideri, delle proprie precomprensioni e azioni in merito all'infanzia.

Se adeguatamente progettato nell’equipe di lavoro e supportato dal coordinamento pedagogico, lo scambio
e il confronto approfondito con le figure familiari su comportamenti, azioni, apprendimenti, conflitti e regres-
sioni di un bambino o di una bambina aprono infatti per gli adulti che se ne prendono cura, a casa e a scuola,
occasioni di apprendimento trasformativo (Mezirow, 2016): per gli adulti coinvolti, 'analisi delle proprie
cornici di riferimento circa I'infanzia e I'educazione dei bambini e delle bambine prende avvio dalla riflessione
su casi e aneddoti ma, nel dialogo in gruppo, pud interrogare i propri assunti di fondo relativamente al proprio
ruolo (di madre, di padre, di insegnante, di educatore), offrendo opportunita di esplicitazione dei propri valori
e di significazione del proprio pensare (i bambini, I'educazione, I'infanzia) e agire nei contesti familiari e in
quelli educativi. Cid pud essere favorito, in particolare, laddove la relazione tra soggetti diversi o la documen-
tazione pedagogica stessa fornisce situazioni percepite come un “dilemma disorientante” (Mezirow, 2016), ov-
vero una situazione critica o problematica di fronte alla quale le esperienze, le conoscenze e le convinzioni
pregresse sono in discussione e non forniscono soluzioni.

In tal senso, nelle pratiche di incontro con le figure familiari che, piu di altre, consentono momenti di
ascolto e di confronto distesi e approfonditi, come per esempio i colloqui individuali con singole famiglie e gli
incontri con gruppi di famiglie (Guerra & Luciano, 2009), la documentazione pedagogica raccolta al nido o
a scuola relativamente alle esperienze, alle esplorazioni e agli apprendimenti dei bambini e delle bambine, pud
offrire occasioni rilevanti di riflessione critica e di dialogo razionale (Mezirow, 2016).

Per esempio, un breve protocollo osservativo raccolto grazie allo sguardo attento e interessato di un’educatrice
— e al suo impegno quotidiano nella scrittura professionale — su alcuni bambini del nido durante la loro esplo-
razione di due piume nel giardino (Guerra, 2020) puo offrire I'occasione di comprendere innanzitutto elementi
di una quotidianita delle piccole cose che ai genitori per lo pili e inevitabilmente sfugge: la capacita di una
bambina, anche molto piccola, di interessarsi spontaneamente a qualcosa incontrato per caso, nel giardino del
nido, la sua capacita di coinvolgersi per tempi prolungati e ripetuti nell’osservazione e nello studio degli oggetti
di suo interesse e delle relazioni tra essi, la rilevanza dei materiali e dei contesti predisposti dall’adulto per pro-
muovere curiositd e scoperte, la sua capacita di scegliere, selezionare, dare significato, fare ipotesi e verifiche,
risolvere problemi, usare diversi linguaggi, riconoscere e attribuire funzioni e possibilita a tali materiali e contesti,
nonché la capacita di condividere le proprie intuizioni e ipotesi di lavoro con i pari e quella di questi ultimi di
lasciarsi coinvolgere nella sperimentazione diretta di materiali e concetti, di idee e oggetti, per prove ed errori.
Senza un supporto documentativo, in cui leggere o ascoltare o vedere aneddoti raccolti dagli educatori nella
quotidianita attraverso strumenti cartacei audio o video sarebbe difficile per un genitore comprendere la di-
sponibilita ad esplorare e ad apprendere della propria figlia o di altri bambini nel contesto educativo, la loro
sensibilita a cogliere occasioni di apprendimento fornite dal contesto e la loro competenza nel costruire strategie
di partecipazione (Carr, 2012).

Lanalisi di un protocollo osservativo o di un breve video, purche significativo e adeguatamente raccolto e
contestualizzato da parte del professionista dell’educazione, consente a educatori e genitori insieme di cogliere
e analizzare il ruolo imprescindibile dell’adulto nel predisporre contesti pitt 0 meno orientati alla promozione
di esperienze educative, ma anche di rilevare e discutere come gli interessi e le potenzialita di esplorazione dei
bambini e delle bambine emergano laddove vi siano condizioni adeguate e incoraggianti per conoscere, imparare
e fare ricerca (Guerra, 2019).

Analizzare un protocollo osservativo durante un colloquio con le figure familiari di un bambino consente
di esplicitare sia i motivi della propria tendenza a cogliere in lui solo o prioritariamente gli elementi di fragilita,
di problematicita, lacune e carenze sia la disponibilita e la scelta di coglierne, al contrario, gli elementi di mi-
glioramento, di sviluppo, i traguardi e le disposizioni ad apprendere, come la capacita di persistere di fronte a
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situazioni di fragilita o di errore, quella di comunicare con gli altri e con 'ambiente o di assumersi la respon-
sabilita in vari modi, adottando punti di vista diversi dal proprio e riconoscendo la giustizia e 'ingiustizia (Carr,

2012).

3. Verso possibili trasformazioni nelle visioni dell’infanzia
p

Nel confronto con le famiglie, finanche nei casi in cui la distanza emotiva, progettuale e culturale circa I'infanzia
appare tanto lontana da generare contrasti e conflitti con il personale educativo, gli adulti impegnati, con ruoli
diversi, nell’educazione e cura dei bambini e delle bambine possono condividere un’esperienza altamente e re-
ciprocamente formativa. La riflessione critica consente infatti agli adulti coinvolti nel dialogo — proprio a partire
dall’osservazione e dall’analisi di osservazioni adeguatamente documentate — I'esplicitazione e il riconoscimento
dei propri schemi, delle proprie abitudini mentali e delle proprie prospettive di significato (Mezirow, 2016), la
chiarificazione dei propri valori e assunti circa I'infanzia, nonché I'argomentazione circa i propri posizionamenti
valoriali su essa.

Tale esercizio riflessivo e critico va nella direzione indicata dal Consiglio dell'Unione Europea del 22 maggio
2019 relativa ai sistemi di educazione e cura di alta qualita della prima infanzia (2019), che invita a promuovere
nel sistema di early childhood education and care europeo “una forte cultura del dialogo e della riflessione, che
promuova un processo continuo di sviluppo e apprendimento tra gli attori a tutti i livelli”.

Tuttavia, se questa ¢ la direzione indicata a livello europeo, resistere al paradigma neoliberale oggi diffuso
nella scuola (Baldacci, 2019) ¢ possibile anche favorendo la conoscenza di genitori e educatori/insegnanti in
merito alle proprie e altrui immagini d’infanzia e agli effetti di potere che esse progressivamente strutturano
nelle relazioni educative.

Cio significa promuovere dialoghi critici sull'infanzia orientati ad accompagnare i suoi attori verso sposta-
menti di visione dell’infanzia e di disegni e azioni nei confronti dei bambini e delle bambine, nell’'ambito di
comunita di pratiche e di apprendimento disponibili ad interrogarsi sulle condizioni alle quali sia possibile
smascherare il rischio che la promozione delle potenzialita di sviluppo dei bambini legittimi i medesimi mec-
canismi di potere dell’attuale forma governamentale biopolitica (Luciano & Giacomantonio, 2018).

In tal senso, la pedagogia, e in particolare la pedagogia dell’infanzia, oggi non puo rinunciare all’analisi
critica del costrutto di immagine d’infanzia, lasciando che la mera e acritica propagazione dell'immagine d’in-
fanzia attiva e competente si traduca in slogan vuoti, piegati alle logiche di mercato e disconnessi da intenzio-
nalitd educative. Resta aperto, tra gli altri, I'interrogativo su chi siano i bambini e le bambine competenti, se
lo siano perche capaci - ad alcune condizioni contestuali - di dirigere se stessi nelle relazioni con gli altri e di
partecipare al loro presente o perché capaci di divenire abili produttori e consumatori, futuri attori delle societa
pill competitive al mondo.
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ABSTRACT

Questo articolo intende riproporre in forma attuale il concetto di “pedagogia popolare” suggerito vent’anni addietro
da Michele Corsi. Lobiettivo ¢ quello di spiegare alcuni passaggi chiave che sono seguiti allo studio in questione, come
la nascita della Pop pedagogia, 'intreccio epistemologico fra la cultura popolare e le memorie familiari, la rivalutazione
dell’idea di “parentela mediatica” e come tutti questi fattori si riverberino sull’educazione. Infine, viene proposto un
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di una pedagogia del discernimento non giudicante.
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Premessa

Cosa si intende per «pedagogia popolare»? Una pedagogia che dialoghi semplicemente con gli studi culturali
o, piuttosto, una pedagogia che non smarrisca i propri confini accademici, per incontrare nei fatti i saperi altri
e 1 protagonisti stessi dell’evento educativo? Mutuo la definizione di «pedagogia popolare» da un volume di
Michele Corsi, il quale, nel 2003, avverte:

[...] la necessita di inaugurare, nella [sua] produzione, una fase di pedagogia popolare, non volendo ne-
gare con questo il valore della letteratura accademica per gli addetti ai lavori. Anche di questa c’¢ bi-
sogno, e molto, per creare, a monte della “pedagogia popolare”, uno schema di riferimento robusto e
adeguato che sostenga la correttezza della traduzione del sapere pedagogico in itinerari di confronto e
di riflessione educativi per i tanti. Diversamente, ¢ sempre pill evidente il rischio di una pedagogia che
si chiuda all'interno di un ristretto circuito per iniziati, con una soczeza, di contro, che si affida all'im-
provvisazione educativa, alle ricezte spesso rigide di pedagogisti e di educatori altrettanto inesperti che
professano un mestiere che non gli appartiene e che si pratichi un’educazione implicita e inconsapevole,
che non aiuta i cosiddetti educandi a diventare persone mature e responsabili (p. 9).

Attraverso un itinerario euristico che verte, per 'appunto, sull’analisi della cultura popolare, ho scelto di
soffermarmi sull’educazione implicita e inconsapevole veicolata non solo e non tanto dalle teorie di senso co-
mune, ma, in ispecie, dai messaggi trasmessi dai media. In effetti, gran parte della (dis)educazione passa attraverso
i canali mediatici, che gli utenti tutti, in qualche modo e malgrado loro, apprendono. Un esempio concreto ¢
quello dei programmi televisivi, dei personaggi del web o degli idoli giovanili, che vengono progettati per
piacere esplicitamente agli adolescenti e implicitamente ai bambini, come il zlent show Amici di Maria De Filippi
(Vereni, 2008), Chiara Ferragni (Ercoli, 2020) o Elodie, per restare nell’ambito italiano.

1. La “trilogia del pop”: sperimentazioni collettive

Linteresse per la cultura popolare ¢ confluito in una serie di pubblicazioni e, nella fattispecie, in quella che
amo definire una trilogia del pop, ossia una sperimentazione che ha coinvolto pitt Colleghi, italiani e stranieri,
nella (ri)definizione di una novella «pedagogia popolare». Creativi e originali sono stati gli spunti di riflessione
emersi.

Nel primo volume, dal titolo: Pop pedagogia (Stramaglia, 2012), si sono aperti spiragli sul «ritorno del
“brutto” e [la] chirurgia estetica nel tempo della “poverta”» (Maurizio Fabbri), «<Expo Milano 2015» (Pierluigi
Malavasi), I'camore ai tempi delle char» (Maria Grazia Riva), una rilettura del pensiero di Pier Paolo Pasolini
(Michele Corsi), il «Green marketing» (Sara Bornatici), il «tele-vedere e [gli] adolescenti» (Mino Conte), la «pe-
dagogia e il queer» (Giuseppe Burgio), «S.0.S. Tata» (Andrea Potestio), la democrazia e il web (Fernando Sar-
racino), i «consumi, [le] identita e [gli] affetti» (Maria D’Ambrosio), la «formazione, [la] quotidianita e [la]
cultura popolare» (Fabrizio Chello e Daniela Manno), il cinema di Pedro Almodévar (Simona Perfetti), il car-
tone animato 7he Simpsons (Teodora Pezzano), le fiction televisive (Alessandra Augelli), i flash mob (Fabrizio
d’Aniello), il cartoon di Winnie Pub (Rosita Deluigi), il collezionismo adulto di Barbie e celebrizy dolls (Strama-
glia).

Nel secondo volume: Pop education (Stramaglia, 2016), si ¢ ragionato del «cinema d’animazione di Hayao
Miyazaki» (Monica Amadini), delle «culture dei pari e [della] popular culture» (Davide Zoletto), dell’«Opera
Rock Quadrophenia degli Who» (Fabio Bocci), di Stromae (Stefania Ulivieri Stiozzi) e della cantante Madonna
“alla luce” di Bachofen (Stramaglia), dell’«adultizzazione dei bambini» (Valeria Rossini), della «comunicazione
politica tra Facebook e Twitter» (Antonia Rubini), di Harry Potter (Michele Caputo) e di Star Trek (Alessio An-
nino), dell’orientamento fra «cultura popolare [e] formazione integrata» (Viviana La Rosa), della fiaba di Pi-
nocchio (Corrado Muscar) e delle principesse della Wa/t Disney (Vittoria Chiarenza).

Nell'ultimo volume: Pop cultures (Stramaglia, 2019), la pedagogia ha esplorato confini a/terdisciplinari con
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«la moda come cultura popolare» (Patrizia Calefato), «the power of symbols in pop music» (Adrian-Mario Gel-
lel), «celebrity activism since Lady Gaga» (Mathieu Deflem), «la filosofia dinanzi alle serie televisive» (Tommaso
Ariemma), «il divenire mondo dell'immagine» (Vincenzo Susca), la «pop-agogia» (Mauro Labellarte), la «<musica
pop, rock, mainstream e indie» (Gianni Sibilla), la cantante Madonna “alla luce” di Propp e Bauman (Stramaglia).

La prima curatela ha inteso sondare, dal punto di vista teoretico e speculativo, i simboli, le merci e i consumi
postmoderni; la seconda curatela ¢ andata alla ricerca dell'invisibile nel visibile, dei chiaroscuri pedagogici nella
cultura di massa; il terzo libro, come accennato, ha inteso dialogare con scienze e competenze tradizionalmente
considerate a/tre dalla pedagogia scientifica (sociologia, filosofia, animazione socio-culturale). Se ¢ vero che la
parola “successo” indica un participio passato, ¢ possibile affermare che quanto mi sia “successo” abbia avuto
un ché di straordinario (nel senso di “extra-ordinario”): non gia perché ne sia stato I'ideatore, ma perché, di
volta in volta, la «marginalitd» ¢ stata messa «al centro»', il discorso sull’“inutile” & diventato utile e le discipline
si sono “sporcate le mani” come la pit1 bella delle scene teatrali, che infrange la quarta parete e apre uno squarcio
di luce sul velo che separa finzione e realta.

2. Memorie generazionali, cultura popolare e famiglia

Uno degli assunti imprescindibili per arrivare a toccare I'anima della cultura popolare ¢ che Hollywood ha fatto
scuola. Tutto cid che I'industria hollywoodiana ha progettato, in modo peculiare, negli anni Cinquanta del No-
vecento ha finito per assumere, per i nuovi media, la funzione di modello, o ricerza, del “successo”. 1l padre e
la madre di questo movimento animico sono stati gli attori James Dean e Marilyn Monroe. In un contesto
post-bellico di boom economico (la ripresa lenta che ¢ esplosa e ha portato gli Stati Uniti d’America nel mondo),
assieme al modello della famiglia simmetrica di parsonsiana memoria (ruolo strumentale del padre e ruolo af-
fettivo della madre) nascevano i primi modelli ispirati alla realta giovanile. A James Dean, e alla cultura popolare
che il suo mito reca tutt’oggi con sé, si debbono la nascita storica dell’adolescenza (la quale diveniva un feno-
meno sociale) e 'immaginario collettivo che vedeva la famiglia riunita intorno alla tavola (o al televisore) — e
che vede, attualmente, gli individui “separati” da pitt schermi.

[...] in una scena del film Gioventit bruciata (1955) spiccava, dietro all’attore James Dean, un televisore
acceso il cui schermo era riempito solamente di puntini luminosi. Tale schermo vuoto sembrava indi-
care simbolicamente quell'intenso flusso di programmi che aveva radicalmente cambiato il ruolo dei
divi e dello stesso Dean. Questi, infatti, pud essere considerato probabilmente sia I'ultimo dei grandi
divi dell'epoca hollywoodiana, che il primo dei divi della nuova era televisiva (Codeluppi, 2017, p.
24).

In questo senso, si, James Dean ha aperto la strada, senza affatto rendersene conto [...]. Dal suo disa-
dattamento ¢ partito quel processo di rivendicazione della propria novita sociologica da parte di una
gioventl che ha potuto fare del suo idealismo una molla per una liberazione collettiva. [...] 'immagine
di Dean ha attraversato, come quella di un inconscio padre senza eta, perennemente coetaneo, i sogni
di tanti, ma ormai come un'immagine cara e da rifiutare, quando nuove (e anch’esse provvisorie) cer-
tezze sostituivano le sue incertezze (Fofi, 2020, p. 88).

Limmagine patinata e, al contempo, dannata che ha reso James Dean un simbolo generazionale ¢ la mede-
sima, al femminile, di Marilyn Monroe. La diva, secondo Edgar Morin, incarnava:

[...] la vanita di ogni successo; sotto il guscio della superstar, 'innocenza disarmata della sartina; la

tragedia dell’infanzia e dell’adolescenza che i successi, le amicizie, gli amori non hanno potuto superare;
dietro la gloria, la solitudine; il personaggio di una donna amata male anche se molto amata; il diver-

1 Mutuo la bella espressione dal titolo del volume di V. Rossini, Marginalita al centro, Roma, Carocci, 2001.
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timento diventato nemico della felicita; il vuoto sotto I'intensita; il disagio dell’esistenza falsa; le aspi-
razioni irrealizzate; dietro il pitt straordinario sorriso, la morte (Morin, 1995, p. 189).

I personaggi prototipici e iconici di Dean e Monroe eternamente ritornano nei personaggi mediatici dei
decenni successivi (attori, cantanti, sportivi ecc.), compresi quelli odierni — caratterizzati da una parentela me-
diatica con il pubblico attore e spettatore che ha sfondato ancora una volta la quarta parete. Per comprendere il
senso di quest’ultima affermazione, si provi a tracciare i confini odierni dell’essere maschio o femmina, uomo
o donna, padre o madre, adulto o bambino: nessuno, allo stato attuale, sara in grado di tratteggiarli con chia-
rezza, perché il dogma & [esibire e l'esibirsi, il venire-alla-luce in assenza di ombra — o lasciandosi 'ombra alle
spalle, proprio come Jimmy e Norma.

Nulla di definitivo e definitorio ha pili senso, come illumina, o lumeggia, il personaggio di Elodie.

3. Elodie “letta” attraverso le categorie di Adorno

Al momento, contenuti che paiono creati per preadolescenti e adolescenti catturano I'attenzione delle bambine
e dei bambini in eta scolare, cosi da porerne influenzare, in qualche modo, i pensieri e le condotte. Il nude look
di Elodie?, che ripropone lo stereotipo della cubista (ruolo che Elodie e sua madre hanno realmente avuto in
passato), comunica uno stile #rendy che pud piacere alle adolescenti ma che, al contempo, compiace pure le
bambine, fornendo un modello non propriamente adeguato alla fascia d’eta scolare (considerato, nondimeno,
il fenomeno del precocismo generazionale, ovvero la comparsa del menarca pure a nove anni e delle polluzioni
notturne anche a dieci-undici anni d’etd). Personaggi come quelli di Elodie (che, nondimeno, amo e ammiro)
sono 'incarnazione del consumismo postmoderno.

Sin dalle origini, il consumismo ha appiattito il consumatore su una figura che non avrebbe dovuto avere
sesso, eta, religione, ceto d'appartenenza (Bauman, 2011)°. Il motivo ¢ semplice: se il consumatore ¢ da ritenersi
“medio”, le caratteristiche specifiche dell’essere adulto o bambino, uomo o donna, credente o miscredente,
ricco o povero non hanno pili valore (non sono merce di scambio). Non avendo, tali intenti definitori, “valore”,
si ha la possibilita, economicamente fruttuosa, di ampliare massimamente il zzrger — il numero — dei consumatori
per ogni singolo prodotto messo in commercio, moltiplicando esponenzialmente gli introiti. Cosi, Elodie ¢
truccata e presentata come senza eta (la sua bellezza ¢ talmente radiosa che non ¢ possibile — e sempre meno lo
sara in futuro — attribuirle in maniera scientifica un’eta anagrafica), ¢ molto femminile ma contemporaneamente
¢ aggressiva come un «maschio» (perché, in quanto “ragazza di quartiere”, ha dovuto imparare suibito a difendersi
dagli altri), si ¢ sempre schierata a favore della liberta sessuale (della «<materia») ed ¢ transitata da un ceto sociale
all’altro (crossover), cosi come dal ruolo di cantante a quello di attrice, senza battere ciglio. La “pedagogia del
pop”, attraverso gli strumenti ermeneutici della pedagogia stessa e delle scienze a essa affini (dalla sociologia al-
'economia, dalla filosofia alla psicologia, dalla psichiatria alla psicanalisi), interpreta i prodotti massmediatici
come parte integrante della memoria collettiva (Leone, 2001)* e prova a tradurne i significati, in modo tale da
sviluppare spirito critico da parte degli utenti, particolarmente nei bambini e negli adolescenti.

Proviamo ad adoperare le categorie ermeneutiche introdotte da Adorno nel 1941 per analizzare il testo di
una canzone di Elodie: Bagno a mezzanotte, tormentone del 2022. Secondo il sociologo, la canzone pop ha
successo perché ricorda le «prime esperienze musicali, le filastrocche infantili, gli inni cantati al doposcuola, i

2 Al dila di ogni possibile fraintendimento, il personaggio di Elodie mi piace eccezionalmente: nessuna riserva in ordine al
suo talento, alla sua bellezza e al suo carisma. Per conoscere meglio la sua storia personale, cfr. Noisey Meets, /n quartiere
con Elodie, dalle case popolari a Sanremo, https:/ [www.youtube.com/watch?v=]qSWOkIWDjA.

3 Zygmunt Bauman affermava che la stessa cultura, nell’eta dei consumi, ¢ per tutti i gusti. Cfr. Z. Bauman, Per tutti i gusti.
La cultura nell’etir dei consumi, trad. it., Roma-Bari, Laterza, 2011.

4 Come spiega Giovanna Leone, la memoria autobiografica include tre piani temporali: quello della persona, quello della fa-
miglia, quello della societa [Cfr. G. Leone (2001), La memoria autobiografica. Conoscenza di sé e appartenenze sociali, Roma,
Carocci, (ristampa 2002), pp. 63-64]. La memoria collettiva, all'interno di questa cornice, ¢ interpretabile sia come memoria
familiare che come memoria sociale.
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motivetti fischiati tornando a casa da scuola» (Adorno, 2006, p. 79); perché utilizza il «baby talkr (1vi, pp. 91-
92); perché evoca «'immagine della madre che dice: “vieni qui a piangere, bambino mio”» (fvi, p. 114). Delle
tre categorie, si considerino le parole-chiave: «filastrocca infantile», «baby talk» e «<madre che consola». Se ap-
plichiamo questo filtro al ritornello di Bagno a mezzanotte, non solo scopriamo che esso ¢ ancora valido — sono
trascorsi pitt di 80 anni! —, ma che la «festa» cui si allude pud essere interpretata sia come un invito alla coccola
(reinfetazione), che come esortazione all’atto sessuale. Si tratta di un contenuto che, a seconda dell’ascoltatore,
puo avere una valenza infantile, preadolescenziale o adolescenziale.

Uno, due, tre, alza
1] volume nella testa
E qui dentro la mia festa, baby

Uno, due, tre, alza

Il volume nella testa

E qui dentro la mia festa, baby
(Elisa Toffoli, Zef e Marz)

La struttura ¢ proprio quella di una filastrocca, il baby talk & piti che esplicito («baby») e «qui dentro» signi-
fica, al contempo, in utero o in vagina. Dal punto di vista comunicativo, ci sono tutti gli ingredienti per tra-
sformare il brano in una /i di “successo”. E cosi ¢ avvenuto.

Il personaggio di Elodie ¢ sia un simbolo generazionale a valle (animicamente) che un “progetto discografico”
(o un prodotto commerciale) 2 monte. Un approccio pedagogico che consideri sia la struttura del prodotto-
progetto-processo che la funzione sociale dello stesso pud introdurre a un intervento educativo completo, che
si situi fra le pieghe dei significati reconditi di cio che ci circonda e dei flussi comunicativi che avvolgono
I'umano, perché a una maggiore consapevolezza corrisponda una scelta fruitiva avvertita da parte dell’educando.

4. Conclusioni

Siamo confusi da quanto viene propinato dai media: il politico diventa presto un uomo di spettacolo, e vice-
versa; il programma per bambini contiene messaggi gender fluid (che, invero, nulla hanno a che fare con 'avere
un orientamento sessuale “altro” da quello socialmente maggioritario), propriamente inadatti all’eta scolare;
mentre i contenuti destinati agli adolescenti sono sempre pill prosceni di morte, di assenza di morale e di di-
sadattamento sociale. Gli adulti di oggi — perché, a dire il vero, essi stessi non sono immuni dalla dimensione
tele-audio-visiva dell’esserci (Stramaglia, 2021) — si concentrano, ad esempio, su disvalori competitivi (il figlio
come “trofeo” da esibire) piuttosto che su valori cooperativi (il figlio come bambino da crescere assieme): I'in-
dividualismo e il consumismo, in fondo, sono due facce della stessa medaglia.

Credo sia possibile intervenire, dinanzi agli scenari dischiusi, con strumenti educativi di coscientizzazione,
o di risveglio delle coscienze individuali, al fine di pervenire a una vera e propria forma di autoeducazione circa
i contenuti massmediatici, sia nelle famiglie che nelle scuole, sia nei centri di aggregazione formali che informali
(dall’oratorio alla strada).

Lo spettacolo ¢ una realtd ormai diffusa e integrata (Debord, 2008): persino la DAD (Didattica a Distanza),
se valutata all’interno di siffatto paradigma, chiama profondamente in causa I'acquisizione di competenze co-
municativo-spettacolari da parte dei docenti, che sono, al contempo, insegnanti, educatori e comunicatori.

Se la mia generazione ricorda in maniera nitida la serie TV [ segreti di Twin Peaks e quella di mia madre la
spaventosa serie televisiva Belfagor. 1l fantasma del Louvre; se su alcuni testi accademici leggo ancora il rimando
a «la famiglia del Mulino Bianco» e se quasi tutti crediamo che Babbo Natale sia di rosso vestito (mentre &
stato il marchio Coca Cola a proporne questa versione natalizia), forse vale la pena “parlarne”, aprire bene occhi
e orecchie, perché la memoria collettiva, attraverso una disamina critico-pedagogica, pud divenire davvero un
“ponte fra le generazioni” e educare al discernimento.
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ABSTRACT

Il contributo mira ad indagare in chiave educativa I'intreccio fra il dialogo intergenerazionale, la memoria e i possibili

scenari futuri, a partire da uno sguardo situato sulla societd contemporanea. La riflessione pedagogica ¢ sollecitata a vi-
gilare su tali tematiche e ad offrire un quadro concettuale di riferimento che possa orientare la prassi educativa in pro-
spettiva progettuale. Si tratta di tracciare itinerari di accompagnamento educativo volti alla ricerca di significati e valori
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The paper aims to investigate in an educational key the interweaving between intergenerational dialogue, memory,
and possible future scenarios, starting from a look on contemporary society. Pedagogical reflection is urged to monitor
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Introduzione

La realtd contemporanea ¢ contraddistinta da complessita e indeterminatezza, che minano la capacita del sog-
getto di pensarsi come un sé unito e unitario. Lindividualismo e la chiusura nell’orizzonte del presentismo
fanno smarrire il senso della persona come essere relazionale, che diviene nel tempo. LCaccentuazione di letture
dicotomiche della realta e 'assunzione di logiche privatistiche e di modelli di iperspecializzazione dell’educazione
insidiano la possibilita di promuovere azioni improntate alla solidarieta, all’equita e alla giustizia sociale (Cadet,
2021a). In questa sede si intende indugiare su alcune aporie, che emergono da siffatto scenario, allo scopo di
delineare itinerari progettuali di sviluppo umano nell’orizzonte del bene comune.

1. Generazioni, memoria e futuri nell’attuale scenario societario

Bauman (2017) ritiene che 'odierna societa sia segnata da una refrotopia, in cui le dimensioni del passato e del
presente non sembrano pili avere alcun legame con il futuro e la trasmissione intergenerazionale si interrompe
tragicamente. Pare di poter rilevare come passi in secondo piano quanto le generazioni future ereditano dalle
quelle precedenti e quanto sono in grado di concepire di inedito (Vinciguerra, 2022). Ne deriva un orizzonte
nel quale ¢ trascurato il valore del passato, con la perdita di un prezioso bagaglio formativo ed esperienziale per
loggi. Al contempo, I'incertezza e la complessita che contraddistinguono il quotidiano rendono difficilmente
immaginabile il futuro e disincentivano il pensiero e 'azione prospettica.

Emerge cosi una societd immobilizzata sul presente, disancorata da alcuna eredita o prigioniera della no-
stalgia, e sguarnita di progettualita futura. Il rischio ¢ quello di navigare a vista, trascinati dalle emozioni del
momento e condotti dal fascino delle mode passeggere e dell’effimero.

In ambito educativo, cio si traduce nella difficolta degli adulti di porsi come modelli di riferimento autorevoli
(Pati, 2008, p. 21). Si assiste ad una “incapacita diffusa di interrogarsi sulle proprie responsabilita educative” e
ad una “indifferenza rassegnata rispetto al compito di educare” (Bellingreri, 2015, p. 121). Ne consegue, che
gli educatori si muovono spesso “sotto il segno del generale disordine interno ed esterno” (Pati, 2016, p. 165),
in uno smarrimento esistenziale che non permette di superare il narcisismo e il ristagnamento su di sé per vol-
gersi alla generativita (Erikson, 1993).

Coltivare la dimensione della generativita diventa allora la strada da percorrere per maturare un’autorita
orientativa, sospingere un dialogo intergenerazionale e ricomporre in unita passato, presente e futuro. Educare
esige una capacita riflessiva, frutto di un’educazione sistematica del pensiero (Dewey, 2019), comporta ricerca,
capacita critica e di giudizio e chiede di decentrarsi in vista del divenire personale dell’educando. Nella misura
in cui gli adulti saranno capaci di assumersi la propria funzione educativa potranno riconsegnare ai giovani
pieno protagonismo nelle scelte di vita e contribuire al perfezionamento delle generazioni a venire.

2. Costruire I'identita personale: un processo in progress

Il gap che si crea tra generazioni, memoria e futuri ha ripercussioni dirette nel processo di sviluppo dell’identita
personale. La costruzione dell’identita avviene in una costante ricerca di continuita nella discontinuita delle
esperienze di vita (Pati, 2016). Ricoeur (1993), al riguardo, parla di identita narrativa, frutto di un continuo
processo dialettico di “coesione e dispersione”, che nasce dall’intreccio del sé con Ialterita e all'interno di uno
spazio e di un tempo in cui si dipana.

Le esperienze relazionali ed educative fondano la possibilita per la persona di avviare processi intenzionali
e di pensarsi nel futuro compiendo scelte che si rifacciano a valori prescelti. Un ambiente supportivo e lo
sguardo incoraggiante dell’altro, che invita a guardarsi in profondita e a percepirsi come essere unico e irripe-
tibile, avviano un cammino progressivo verso una concezione unitaria della persona, guadagno di una tensione
dialettica fra distentio e intentio. “Mentre la distentio diviene sinonimo della dispersione del molteplice e del-
Perrare del vecchio uomo, I'intentio tende a identificarsi con il raccogliersi dell'uomo interiore” (Ricoeur, 1993,
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p. 51). E nell'intimo di sé e nella relazione con I'alterita che il soggetto pud pervenire ad un pieno riconosci-
mento. Lintenzionalith permette di fare ordine e di ritrovarsi, contro il rischio di una distentio che dissipa forze
ed energie.

La dialettica fra distentio e intentio &, altres}, segnata dall’esperienza della extensio, che dilata il desiderio nella
direzione dell’attesa. La persona si vive come realta in divenire, chiamata a raggiungere livelli di perfettibilita e
di crescita umana, all'interno di un orizzonte temporale. Nel solco del personalismo pedagogico, avere memoria,
prestare attenzione e attendere costituiscono gli ingredienti irrinunciabili per la costruzione della propria iden-
titd, in un intreccio che considera la relazione con 'alteritd come essenziale per il dispiegarsi della vita umana.
Emerge 'immagine di una spirale ascendente, nella quale il desiderio apre a nuovi orizzonti, nella logica non
della soddisfazione di un bisogno, ma dell’accoglienza dell'inedito e delle potenzialita che la vita porta con sé
(Simeone, 2021).

Come allora conseguire una visione unitaria se la persona non ¢ accompagnata ad uno sguardo riflessivo su
di sé? In che modo percepirsi come soggetto unico e irripetibile senza il confronto con I'alterita? Come guardare
alla propria esistenza in prospettiva evolutiva, laddove lo sguardo indugia nel qui ed ora, senza alcun riferimento
all’eredita ricevuta e agli orizzonti futuri?

La pedagogia, configurandosi “come disciplina di vigilanza al senso, al servizio dell’educazione, in un mondo
problematico” (Cadei, 2021a, p. 20), ¢ chiamata a mettere in parola il sapere pedagogico e a sospingere la co-
costruzione di linguaggi condivisi (Cadei, 2021b).

3. Lesigenza di una pedagogia che susciti il desiderio di perfezionamento personale

Il discorso educativo ¢ pertanto interrelato con la complessita che contraddistingue la contemporaneita; da
essa trae elementi di riflessivita e, al contempo, ad essa offre prospettive di senso. A questo punto della tratta-
zione, preme indugiare su alcune dimensioni che, a nostro avviso, vanno presidiate per individuare proposte
alternative attraenti che accrescano il desiderio di costruirsi come una “identita esistenziale” (Erikson, 1993, p.
70).

Leeducazione fra spontaneismo e tecnicismo. Una prima questione rispetto alla quale la pedagogia ¢ chiamata
a posizionarsi risulta essere 'antinomia fra educazione intesa come spontaneismo o come tecnicismo. Da un
lato, si ritiene di poter fare a meno del sapere pedagogico, affidandosi all'improvvisazione. Leducazione ¢ re-
cepita come un processo spontaneo, fondato sul buon senso e sull’esperienza, che esula da qualsiasi formazione
o direzione progettuale. Dall’altro lato, invece ci si affida ad una iperspecializzazione. Si assiste al dilagare di
esperti che propongono interventi efficaci in ambito educativo, inseguendo le mode del momento e prospet-
tando facili soluzioni. Lobiettivo diventa quello di raggiungere gli interlocutori con soluzioni precostituite e
standardizzate, che possano ovviare all'incertezza propria dell’educare. Lattenzione si sposta cosi sulla dimen-
sione della tecnica e sul risultato, piuttosto che sui significati dell'educazione.

Leducazione tra riduzionismo e relativismo. La pedagogia ¢ costantemente pungolata dalla necessita di sostare
nella complessita (Morin, 2000). Cid comporta 'assunzione dell’indeterminatezza come elemento dal quale
avviare un’analisi precipua della realtd, affrontando “temi non disciplinati e accomodanti, con obiettivi multipli
e dalla definizione incerta” (Cadei, 2021a, p. 18). Anche in questo caso, ¢ possibile incorrere in alcune derive.
Da una parte, il riduzionismo e la semplificazione invitano a fare propria una visione binaria o, addirittura,
unilaterale della realta. Tale procedere, tuttavia, non permette di cogliere il guadagno conoscitivo che proviene
dalla capacita di lasciarsi interrogare dalla molteplicita. Dall’altra parte, il diffondersi del relativismo porta ad
alimentare una concezione educativa che pone sullo stesso piano qualsiasi opzione valoriale. Divengono cosi
ideali da perseguire, con ogni mezzo e ad ogni costo, il successo personale, il guadagno e i privilegi che ne de-
rivano. Quanto appena asserito, a discapito della costruzione di una societa sorretta da una prospettiva axiologica
e improntata alla ricerca del bene comune.

Leducazione fra messa in questione del quotidiano e ristagnamento nell’effimero. de Certeau (2001) afferma
come “per leggere e scrivere la cultura quotidiana, bisogna riapprendere operazioni comuni e fare dell’analisi
una variante del suo oggetto” (p. 3). Individuare nella realta i sistemi di “microfisica del potere” (Foucault,
1976) permette di riconoscere le trappole diffuse ma anche di svelare in che modo evitare di farsi assoggettare
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da esse. Lindividualismo, 'edonismo e la privatizzazione, nell’oggi, costituiscono degli impliciti che portano a
ristagnare nell’effimero. Paradossalmente, tali derive non si traducono necessariamente in una chiusura verso
Pesterno. Nell’epoca della realta virtuale, si ostenta il quotidiano e si mette in vendita la vita privata. Lo si fa
per apparire, per guadagnare, per condividere in un’accezione che meriterebbe approfondimenti critici sui si-
gnificati sottesi.

Lesistenza ¢ immobilizzata sul qui ed ora, sull’effimero, su quanto diverte, nel senso di volgere altrove, offre
mete allettanti e si impone alla desiderabilita sociale. Tuttavia, quando il sé si volge altrove ¢ incapace di rientrare
in sé stesso (Agostino, 2016, 39.72) e di riscoprire la verita sulla propria persona.

Con Pati (1984) possiamo sostenere che il processo di autocompimento personale chiama in causa la ten-
denza attualizzante, ossia “la spinta personale, interiore, direttiva e costruttiva, volta a dare esecuzione ai fattori
potenziali” (p. 135), all'interno di un orizzonte relazionale e progettuale. In un tempo segnato da indifferenza
e solipsismo, in prospettiva personalista, preme incoraggiare percorsi di perfezionamento ispirati a valori co-
munitari e a orizzonti etici. Solo in questo modo la persona pud alimentare la propria umanita e sviluppare
uno spirito critico per accrescere la capacita di compiere scelte libere e consapevoli.

La sfida diventa la costruzione di una relazione educativa improntata “ai bisogni soggettivi, contro ogni
forma di standardizzazione degli interventi e dei risultati attesi” (Pati, 2016, p. 175), allo scopo di accompagnare
le nuove generazioni nella ricerca di significati e valori autentici per la vita, contro la tentazione di facili scor-
ciatoie. Lobiettivo non ¢ imporsi, sedurre o raggirare, ma educare alla liberta nella liberta.

La via ¢ quella dell'incontro intergenerazionale, nella prospettiva della realizzazione del compito generazio-
nale (Erikson, 1993, p. 64), dove all’adulto compete il superamento della preoccupazione esclusiva per sé, per
volgersi alla cura autentica. Una cura che mira alla crescita dell’altro; che si nutre di comunicazione educativa,
orientata all’ascolto e alla comprensione empatica (Pati, 1984); che trae forza dal tessere alleanze e patti edu-
cativi. In questo modo ¢ possibile delineare itinerari di umanizzazione nell’orizzonte di una comunita capace
di farsi educante.

Conclusioni

Alla luce di quanto fino ad ora asserito, pare di poter cogliere come I'odierna societa abbisogni di sollecitazioni
per ricuperare le dimensioni del senso e del significato nel processo di costruzione dell'identita personale e co-
munitaria. Si tratta di un compito profondamente educativo che implica la riscoperta della generativitd come
aspetto fondante la vita adulta, assumendo la responsabilita educativa, in vista della crescita e del perfeziona-
mento personale e altrui.

La riflessione pedagogica mentre esorta “le varie generazioni ad opporsi, ciascuna con le proprie competenze
e in sintonia con le altre, al deleterio ed oscuro procedere dell’attuale societd”, al contempo, & chiamata ad
offrire “gli strumenti concettuali per la progettazione di alternative di vita diverse” (Pati, 1984, p. 12). Si auspica
la riscoperta del valore di una pedagogia che, ancorata alla ricerca scientifica, possa dialogare con altre discipline
e con i protagonisti dell’educazione per tradurre il sapere pedagogico in patrimonio condiviso. Alla pedagogia
spetta, quindi, il difficile ruolo di continuare ad accompagnare le persone a so-stare nella complessita, a pro-
blematizzare I'esistente, a comprendere le molteplici dimensioni in gioco nella realta educativa e a vagliare di-
rezioni di senso e di significato.
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ABSTRACT

Il presente contributo presenta alcune questioni, riflessive e interrogative, su alcune sfide educative dell’eta contempo-

ranea, che sembrano coinvolgere in misura considerevole le nuove generazioni. A partire da una ricerca in corso di svol-
gimento presso 'Universita degli Studi di Palermo sui vissuti giovanili durante il tempo pandemico, si tentera di riflettere
su alcuni aspetti dei processi di costruzione identitaria, nella consapevolezza pedagogica che puo dirsi e divenir persona
soltanto nella positiva interdipendenza fra autonomia e relazione, quindi anche fra le tre dimensioni temporali del pas-
sato, del presente e del futuro. Si interrogheranno a tal proposito soprattutto le categorie del zempo e dell’ autonomia,
per poter scorgere inedite modificazioni e correlazioni, quindi cogliere direzioni di senso ulteriori per 'educazione con-
temporanea.

This paper will present some reflective and questioning issues on some educational challenges of the contemporary
age, which seem to involve new generations in a significant way. Starting from a research in progress at the University
of Palermo on youth experiences during the pandemic time, an attempt will be made to reflect on some aspects of the
processes of identity construction, in the pedagogical awareness that one can say and become a person only in the
positive interdependence between autonomy and relationship, thus also between the three temporal dimensions of
past, present and future. The categories of #ime and autonomy will be questioned in this regard above all, in order to
glimpse unprecedented modifications and correlations, thus discerning further directions of meaning for contemporary

education.
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1. Una prima questione: la persona, fra attesa autonomia e inattuale relazione

Il presente contributo si propone come una riflessione di senso, nella prospettiva della pedagogia fondamentale
di stile fenomenologico-ermeneutico (Bellingreri, 2015, 2017), sulla costruzione identitaria dei giovani del no-
stro tempo, alla luce della vissuta esperienza pandemica. Saranno a tal fine messe in dialogo alcune evidenze
emerse nelle pili recenti ricerche sulla condizione dei giovani italiani (Istituto Giuseppe Toniolo 2020, 2021,
2022) con un percorso di ricerca, condotto internamente al corso di Pedagogia Generale e Sociale dell'Universita
degli Studi di Palermo.

Tale percorso di ricerca sul campo ¢ stato condotto con gli studenti e le studentesse secondo il metodo fe-
nomenologico (Bellingreri, 2017; D’Addelfio, 2022; Sita, 2012), il quale intende, fra le altre finalita, promuo-
vere e valorizzare una prospettiva di prima persona, vale a dire una prospettiva di cui la persona possa essere, o
meglio imparare a divenire, attrice e protagonista. Si tratta di una specifica postura nei confronti della realta,
capace di rispecchiare una vita autenticamente vissuta, quindi vissuta — come pure direbbe Heidegger (D’Ad-
delfio, 2022) — lontana dal si impersonale. Esiste, ovvero, una non casuale correlazione fra le modalita della
persona di vivere ed esprimersi: esprimersi nei termini di un si impersonale (“si dice, si pensa, si fa”) ¢ frequen-
temente manifestazione di una vita vissuta delegando all’altrui il proprio; cosi come 'esprimersi alla prima per-
sona (“io dico, io penso, io faccio”) & conquista definita o in via di definizione di una vita di cui si son prese in
mano le redini, esperita e appunto vissuta nei termini di un 70 cosciente a se stesso ¢, in tal senso, autonomo.

La necessita pedagogica di promuovere una formazione all’autonomia, come prospettiva di prima persona ¢
ancor meglio comprensibile alla luce di alcune delle emergenze educative' del nostro tempo (Bellingreri, 2017,
pp. 50-74), le quali sempre pili costringono la persona nei tempi e negli spazi di un angusto e frenetico riem-
pimento, che si manifesta ora come tentativo di cumulare impegni oggetti e soggetti, ora come difficolta di in-
tegrare le diverse dimensioni dell’esistenza (studio, lavoro, famiglia, tempo libero, ecc.), ora come incapacita
di so-stare nel presente e in esso progettare la propria personale e professionale esistenza. Ne emergono una so-
cietd schizocronica e una generazione giovanile disorientata, spesso impaurita sino ad essere paralizzata nel suo
sguardo progettuale: ci si ancora all’originale nucleo famigliare, si procrastina il momento in cui personalizzare
la propria esistenza, si costruisce a fatica quella dai giovani tanto auspicata autonomia che ¢ condizione impre-
scindibile per condurre a pieno compimento il proprio sé personale (Vinciguerra, 2022). Particolarmente se-
gnate da tali urgenze, le nuove generazioni infatti, accusate di presentismo, cercano non senza sforzo di districarsi
fra un passato andato (Bellingreri, 2019) e un futuro lontano, quest'ultimo percepito non nei termini moderni
di un’attesa speranzosa ma in quelli tardo-moderni di una minaccia (Istituto Giuseppe Toniolo 2020, 2021,
2022; Vinciguerra, 2015).

Se volessimo citare H. Arendt (2017; D’Addelfio, 2022), potremmo esprimerci nei termini di una societa
che, avendo perso 'autorita e con essa 'istruzione, ha perduto i suoi padri, vale a dire tutte quelle personaliti
morali capaci di lasciare in consegna alle future generazioni un ideale etico di umanita (Bellingreri, 2015; 2019),
in grado d’essere riferimento e orientamento cui poter guardare per muoversi nel mondo. Da una parte allora,
una generazione incapace di farsi consegnante, dall’altra una generazione incapace di accogliere la consegna.

Ad esito di quanto sopra, sembra imporsi una vera e propria crisi della categoria pedagogica della relazione,
presumibilmente causata da un misconoscimento o da un momentaneo smarrimento del significato piti proprio
della relazione, e ovvero quello di contribuire alla costruzione identitaria di ogni essere personale, di piu alla
sua umana fioritura: il “diventar persona della persona” (Bellingreri, 2015; 2020) che pud accadere soltanto
mediante un incontro autentico con l'alterita. Esiste dunque una poverta relazionale, che assume molteplici
sfumature, predicata come difficolta o incapacita di “entrare in relazione”, con l'io e con I'altro, cosi come con
il passato — si pensi alla rorzura del patto intergenerazionale con le generazioni precedenti — (Bellingreri, 2015,
pp- 117-133), e con il futuro, e che quindi ha non poche ricadute sulla capacita generativa dell’essere (Vinci-
guerra, 2022).

Pongo allora finalmente una prima questione, ibridata di pedagogia fondamentale e filosofia dell'educazione,

1 Il termine emergenza ha, nel lessico pedagogico di stampo fenomenologico, una duplice accezione, significando “cid che
viene in superficie” e cid che, come comune accezione, pare particolarmente “urgente” affrontare.
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che mi pare di particolare interesse per la gioventli contemporanea, vale a dire: in quale misura sta la persona
fra autonomia e relazione?

2. Una seconda questione: quale tempo, quale io?

Pare imporsi sempre piti all’evidenza infatti, una ingente sfasatura fra quanto accade e quanto ¢ auspicato dalla
cultura pedagogica. La persona, per poter diventare pienamente se stessa ha bisogno di entrare in relazione con
Palterita, perché da questo incontro — a patto che sia autentico —, possa venirne fuori pilt accresciuta, un poco
pit realizzata. La difficolta relazionale della persona contemporanea, da ora esclusivamente osservata nella sua
forma giovanile, ¢ stata non di rado fraintesa come negligente opposizione nei confronti dell’eredita, nonché
letta talvolta come causa, talvolta come effetto di un inesaudibile desiderio di autodeterminarsi, quindi esistere
in assoluta autonomia e, lieve differenza pedagogica, in autonomia assoluta.

Tra le dimensioni che il percorso fenomenologico di ricerca sui vissuti giovanili di cui sopra ha inteso inda-
gare, la relazione che i giovani hanno nei confronti del passato, del presente e del futuro, nonché alcune nar-
razioni* sui vissuti durante il tempo pandemico, attenzionate a motivo di una constatata accentuazione delle
fragilitd educative pit significative del nostro tempo (Istituto Giuseppe Toniolo, 2021).

Non potendo qui soffermarci sulla ricchezza di quanto raccolto, porto a parola condivisa poche ma preziose
direzioni di senso indicateci dai nostri giovani, tenendo a conferma sullo sfondo i numerosi studi condotti du-
rante la pandemia.

Nel farlo, scelgo di attingere alla categoria pedagogica della generativita, e, fondendola al problema del patto
inter-generazionale, di coniare il termine inter-generativo, per introdurre e cominciare ad argomentare di una
generativita che, prima di porsi come dialogo fra pili generazioni, sia generativita che scorre all'interno di una
medesima generazione.

Mi pare infatti di poter condividere alcuni fattori che scelgo di restituire come componenti essenziali di
una evidente ricchezza generazionale — ricchezza cioe di cui mi sembra godere la generazione giovanile con-
temporanea: a partire da un diffuso senso di stupore, stupore della somigliante affinita dei propri dolori, delle
proprie reazioni emotive, dei propri strumenti di resilienza adottati per fronteggiare gli eventi pandemici. Ai
giovani non sembra mancare un certo significativo senso di appartenenza, tanto che viene loro pitt semplice,
vale a dire pitt immediatamente spontaneo, quasi fisiologico, esprimersi nei termini di una prima persona plurale
(“noi”, che sta per “noi giovani”) piuttosto che nei termini di una prima persona singolare — ma si noti feno-
menologicamente: pur sempre di prima persona si tratta. Per dirla pitt semplicemente, nei termini della peda-
gogia fondamentale: la narrazione pandemica ¢ diventata iz loro memoria e contribuisce a coltivare un senso
di memoria #ra loro.

Alle narrazioni poi, non mancano dei vuoti, che sono vuoti di “trama” in quanto vuoti esistenziali. C’¢ chi
a tal proposito scrive “¢ come se il passato si fosse fermato al 2019 e I'oggi fosse il 2022”, portando ad espressione
una inedita relazione con il tempo, che nomino qui una dispercezione temporale d’altro genere: qualcuno parla
di un tempo vissuto durante la pandemia come dilatato, qualcuno di un tempo costretto, qualcuno parla di
una paralisi, qualcun altro di una corsa contro il tempo impossibile da gestire.

Recuperando allora 'interrogativo cui siamo giunti a conclusione del paragrafo precedente, mi pare di poter
notare un legame fra la categoria pedagogica “autonomia-relazione” e la categoria “tempo”. 1l dialogo interge-
nerazionale ¢ di fatti riducibile ai minimi termini come una relazione fra le tre dimensioni temporali del passato
del presente e del futuro — funzionali tutte alla costruzione identitaria — che presuppone sempre perlomeno
una capacita della persona di apertura ad una alterita: lo si vede con evidenza nel caso del passato, in cui la per-
sona si apre ad una alterita che si fa consegnante di una eredita.

2 Lanarrazione costituisce un’altra categoria-chiave della pedagogia fondamentale, in cui la scrivente si inserisce. Essa ¢ infatti
oltremodo declinabile come pedagogia fondamentale di stile fenomenologico-ermeneutico (Bellingreri, 2017). Tratto ca-
ratteristico dell’ermeneutica il valore attribuito alla parola, sempre esplicativa di paragrafi dell’esistenza, quindi strumento
e linguaggio fondamentale per comprendersi e comprendere.
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Portando a sintesi quanto sinora argomentato, pongo a conclusione un’ultima, ulteriore questione, che mi
pare suggestione interessante per le prossime riflessioni pedagogiche. Ora, se la trama delle storie personali co-
mincia ad essere costellata da alcuni vuori di memoria, come verra percepito il presente dai nostri giovani? E
ancora, come una simile dispercezione temporale incidera sul rapporto fra il sé e I'altro, fra autonomia e rela-
zione?
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ABSTRACT

Nella certezza delle diffuse incertezze che stanno accompagnando la nostra societa in questi ultimi anni, pure amplificate

dalla pandemia, I'intenzione di formare una famiglia sembra, in ogni modo, rientrare nei progetti di vita per la maggior
parte dei giovani. In tale cornice, il contributo rielabora le riflessioni svolte da studenti universitari, ai quali ¢ stato
chiesto di provare a definire il loro concetto di famiglia, per poi procedere con un esercizio di immaginazione di quella
che loro stessi intenderanno costituire, anche alla luce della passata situazione pandemica. Partire, dunque, dalle parole
dei giovani, intercettarne e decodificarne i significati e le direzioni di senso, pud divenire una preziosa occasione di ri-
flessione pedagogica, finalizzata all'avviamento di percorsi progettuali nei quali generare spazi di mediazione tra persone,
famiglie e societa.

In the certainty of the widespread uncertainties that have been accompanying our society in recent years, also amplified
by the pandemic, the intention to form a family seems, in every way, to be part of life plans for most young people. In
this framework, the paper revises the reflections carried out by university students, who have been asked to try to define
their concept of family and then proceed with an exercise of imagination of what they themselves will intend to con-
stitute, also in the light of the past pandemic situation. Therefore, starting from the words of young people, intercepting
and decoding their meanings and directions of meaning, can become a precious opportunity for pedagogical reflection,
aimed at the start-up of design paths in which to generate spaces for mediation between people, families and society.
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1. Giovani, famiglia e societa

I recenti rapporti sulla condizione giovanile in Italia (Cisf, 2021; Istituto Giuseppe Toniolo, 2022) hanno mo-
strato orientamenti diversi da parte dei giovani rispetto alla costruzione nel tempo della loro progettualita esi-
stenziale (Pati, 2004). Emerge, dunque, un panorama nel quale & come se vi fosse una sorta di appiattimento
sul presente, ma anche una determinazione a impegnarsi e a perseguire obiettivi diversificati in base ai bisogni
prevalenti (famiglia, relazioni sociali, lavoro). Tra questi due scenari, vi sono anche giovani che provano a met-
tersi in gioco, facendo riferimento alla sicurezza che le famiglie d’origine possono offrire loro. Nonostante cio,
il volere una famiglia rimane un punto fermo nei propri progetti di vita, ma allo stesso tempo la societa attuale
“pare diventare sempre pilt post-familiare; in altri termini, mettere su famiglia ¢ sempre di pitt una delle tante
opzioni possibili, fortemente privatizzata e destrutturata, al punto che ogni giovane deve reinventarsi (e perso-
nalizzare) persino I'idea stessa di famiglia” (Belletti, 2021, p. 21). Da una ricerca condotta da C. Regalia ¢ E.
Marta sulla progettualita dei giovani in merito al loro desiderio di costituire un nucleo familiare, inoltre, emerge
una rappresentazione dello stesso come una risorsa per I'individuo e la societd, ma non strettamente collegato
al matrimonio: gli ultimi dati statistici, d’altronde, non fanno altro che continuare a segnalare la diminuzione
dei matrimoni e 'aumento delle convivenze (ISTAT, 2022), mentre un risultato interessante & quello che con-
ferma il forte legame tra benessere e visione positiva verso il futuro rispetto alla progettualita familiare intesa,
in tale indagine, come intenzione di sposarsi, di avere dei figli, riconoscendo un forte valore all’istituzione fa-
miliare (Regalia & Marta, 2021).

Nella certezza delle diffuse incertezze che stanno accompagnando la nostra societa in questi ultimi anni,
pure amplificate dalla pandemia (Morin, 2020), I'intenzione di formare una famiglia sembra, in ogni modo,
rientrare nei progetti di vita per la maggior parte dei giovani, anche se vi ¢ la consapevolezza del presente mo-
mento storico segnato dalla prosecuzione e dall’aggravamento delle problematiche sociali ed economiche, legate
pure alla ricerca di una stabilita lavorativa. Tuttavia, il periodo pandemico ha aumentato, nonostante tutto, la
consapevolezza e, talvolta, la riscoperta del ben-essere e del supporto che relazioni familiari funzionali possono
generare. Secondo I'approccio ecosistemico, gli ambienti di vita condizionano direttamente o indirettamente
la sfera individuale delle persone che li abitano (Bronfenbrenner, 1986), per cui forte ¢ il richiamo di Aldo
Agazzi quando si riferisce alla pedagogia sociale come alla “coscienza e 'opera di una societa consapevole delle
proprie responsabilita educative nei riguardi delle nuove generazioni, tali da fare di essa un soggetto educatore,
una societd educante” (Agazzi, 2000, pp. 44-45). Una societa che si esplicita attraverso forme istituzionali e as-
sociative molteplici, ossia i corpi intermedi (Agazzi, 1968) tra i quali vi ¢ I'istituto primario della famiglia. Ora,
se la pedagogia sociale si occupa e pre-occupa degli ambienti educativi, evidenziandone le criticita e le risorse
per il soggetto che vi ¢ inserito sin dalla sua nascita, ¢ necessario chiedersi come e in che modo la societa e dun-
que le famiglie stiano accompagnando le nuove generazioni nel pensare il loro percorso di crescita che com-
prende la sfera personale, familiare e sociale. Secondo tale prospettiva, mai come oggi, ¢ necessario tenere in
considerazione il rapporto tra societa e famiglia, al fine di comprenderne gli orientamenti che guideranno in
futuro i giovani e che incideranno sulla costruzione della loro identita personale e sulle loro scelte di vita.

In tale cornice, tra i compiti della riflessione pedagogica vi ¢ quello di contribuire alla determinazione di
percorsi di formazione che favoriscano il senso e il significato del progettare una famiglia — di fatto, luogo pre-
posto naturalmente alla formazione delle giovani generazioni — dando consistenza all'importanza della costru-
zione di relazioni autentiche. Pertanto, contribuire in tale direzione significa “aiutare i giovani a predisporre
itinerari di progettazione all’'incontro dell'lo con il Tu, quindi a scegliere e a coltivare le coordinate valoriali
entro le quali costruire quotidianamente la vita della coppia e del gruppo domestico” (Pati, 2007, p. 62).

2. La parola ai giovani

All'interno degli insegnamenti di Pedagogia sociale e di Pedagogia delle relazioni familiari, offerti dal Diparti-
mento di Scienze della formazione, dell'educazione e dei beni culturali dell’Universita di Macerata, prima di
iniziare a trattare i temi connessi alla nascita, al crescere e al divenire dei sistemi familiari, si ¢ somministrato
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alle studentesse e agli studenti un questionario semi-strutturato, costituito da domande chiuse con 'obiettivo
di rilevare alcune informazioni anagrafiche e da tre domande aperte, tese a creare un’occasione di riflessione,
libera da condizionamenti, su quale concetto di famiglia essi avessero, quali nuovi aspetti delle famiglie di ap-
partenenza fossero venuti alla luce durante la pandemia, per concludere provando a immaginare e a descrivere
la loro futura famiglia.

Le motivazioni che hanno fatto sentire la necessita di approfondire tali tematiche sono partite dalle seguenti
istanze: posto che il concetto di famiglia e le sue declinazioni hanno subito modificazioni nel corso del tempo,
quali significati emergono attualmente nelle opinioni di giovani che ancora dipendono o vivono con i loro ge-
nitori, in ragione del loro percorso formativo? I lockdown e le soluzioni restrittive, scaturite dalla diffusione
del Covid-19, hanno contribuito a far scoprire o rivalutare alcuni aspetti delle dinamiche relazionali familiari?
Infine, alla luce delle prime due questioni, come tali giovani si figurano in un loro eventuale contesto dome-
stico?

Ovviamente, la rilettura delle risposte che i medesimi hanno offerto non vuole assolutamente avere una
pretesa di esaustivitd, ma potrebbe essere un’occasione di riflessione per la pedagogia sociale, al fine di favorire
quei processi attraverso i quali le varie istituzioni sociali possano garantire il percorso di crescita delle persone
inserite in esse, sollecitando politiche educative che “avvalorino il nucleo domestico nel suo partecipare con
originalita al processo di perfezionamento delle persone in esso agenti e del complesso societario di cui fa parte”
(Pati, 2007, p. 53).

Hanno risposto al questionario 135 studentesse e 1 studente di etd compresa tra i 22-23 anni per il 68%;
trai20-21 anni per il 16%; tra i 24-25 anni per '8% e, sempre per un 8%, dai 25 anni in su, dei quali tre con-
viventi con un figlio molto piccolo. 84% degli studenti appartiene a famiglie nucleari, il 3% e il 4% a famiglie
separate e divorziate, mentre il 9% a famiglie ricostituite dopo un divorzio: tali dati ci confermano quanto
prospettato a livello nazionale da un punto di vista statistico (ISTAT, 2022), mostrando la presenza di una per-
centuale significativa (16%) di modelli familiari che sono il risultato di separazioni coniugali.

Le risposte dei giovani hanno consentito di individuare gli assi tematici sui quali si fonda il loro concetto
di famiglia, mostrando come essa sia un’idea in movimento, nutrita da valori che la caratterizzano nella sua
struttura:

penso che il concetto di famiglia sia molto relativo e difficilmente definibile. Quando penso alla fami-
glia, infatti, non penso a una categoria definita, o classificabile in modo netto. La famiglia ¢, pit1 che
altro, un insieme di persone che si vogliono bene e condividono la propria quotidianita, nel bene e
nel male, sostenendosi a vicenda. Laspetto che contraddistingue la famiglia ¢, secondo me, la possibilita
di esserci sempre 'uno per I'altro (risposta a.81).

Al contempo, si evince una visione di famiglia, fondata sull’'amore, sull’unita, sulla fiducia, sull’ascolto, sulla
cura reciproca e sulla protezione, ma esigui sono i riferimenti all’istituto del matrimonio (solo le tre giovani,
che hanno gia un loro nucleo familiare, ne parlano esplicitamente come una tappa fondamentale) e al ruolo
che la medesima riveste nella societa.

Tornando ai valori esplicitati come imprescindibili per poter riconoscere una famiglia sono stati citati la
presenza del sentimento dell’'amore (52%), collegato all'unione di due partner (44%). Il sentirsi protetti (31%)
fa pensare alla famiglia come un rifugio nel quale confidare e, probabilmente, pure il periodo della pandemia
ha contribuito a riconoscerla in tal modo: “Secondo me la famiglia rappresenta il nucleo protettivo di una per-
sona, luogo di affetto e vicinanza che ti accom