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Lo sguardo verso I'educazione infantile ¢ stato sempre un costrutto culturale che & cambiato nel corso della
storia di ogni paese. Nel nostro caso, e ci riferiamo alla Catalogna, disponiamo di una lunga traiettoria di
rinnovamento pedagogico e di riforme nel corso dell’'ultimo secolo, che di certo possiamo collegare alle
avanguardie culturali dei paesi vicini, come, per esempio, I'Ttalia. Il ruolo dell’educazione prescolare come
educazione alla vita (gli apprendimenti nel corso dei primi anni), il ruolo degli educatori (la loro formazione
iniziale e continua) e il ruolo degli ambienti e dei materiali dove si sviluppa 'azione educativa, sono elementi
cruciali per la riflessione pedagogica di oggi e di domani. La sfida, vigente e urgente in ogni contesto, & of-
frire un’educazione di qualita a bambini e bambine nella nostra societh contemporanea.

Parole chiave: Formazione iniziale e continua, contesti di apprendimento, spazi e materiali, prospettiva co-
struttivista, influenze culturali (Maria Montessori, Pistoia, Reggio Emilia).

Pedagogia Oggi / Rivista SIPED / anno XVI / n. 2 / 2018
ISSN 2611-6561 © Pensa MultiMedia Editore, Lecce-Brescia — DOI: 10.7346/P0-022018-05 67



La educacién infantil en Catalufia entre historia
y contemporaneidad.
[nspiraciones, trayectorias y retos para el futuro

1. Contextualizacién

Si nos situamos histérica y brevemente entre finales de siglo XIX y co-
mienzos del XXI, apreciamos como la sociedad catalana siempre se ha
sentido comprometida con el reto pedagégico progresista y ha actuado
con una cierta visién educativa para formar a sus ciudadanos promo-
viendo reformas, movimientos y maneras originales de “actuar”, no
solamente en la etapa de educacién Infantil, sino también en la etapa
de Primaria (Homs, 2002). De ello se desprende — de forma inmediata
— una mirada alargada, amplia, que desemboca en el libre pensamien-
to y en la accién de muchas generaciones de maestros y maestras que
han apostado por una ensefianza que contempla el sujeto como una
entidad capaz de aprender, deliberar y decidir. Aportaciones impor-
tantes para configurar y delinear la mirada pedagégica por lo que se re-
fiere a la primera infancia han sido, y siguen siendo, las de figuras co-
mo Maria Montessori, que desde la segunda década del siglo XX in-
fluy6 directamente en la pedagogfa, la instruccién y la didéctica cata-
lanas’. Ya en la tercera década del siglo XX, Catalufa conté con las
aportaciones de destacados pedagogos europeos como Ovide Decroly
y Célestin Freinet, asi como las de ilustres pedagogos catalanes, como
Pau Vila, Alexandre Gali, Rosa Sensat y Francesc Ferrer y Guardia, en-
tre otros?. La Guerra civil espanola truncé los avances de estas peda-

1 Véase prélogo de Canals, M. A a Montessori, 1984: LIV.
Véase textos monograficos acerca de algunos de estos autores o de estos mismos
autores en la coleccién “Textos pedagogics” de la Editorial Eumo de la Univer-
sidad de Vic. Como ejemplo: Vers [’Escola Nova, de Rosa Sensat (1996); LEscola
Nova Catalana 1900-1939 (1992); L’Escola Moderna, de Francesc Ferrer i Guar-
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gogias hasta sumirlas en el anonimato o en la clandestinidad. En los
afos sesenta, y a partir del movimiento de Renovacién pedagégica, en
muchas escuelas se opt6 por recuperar la filosoffa anterior a la Guerra
civil y al franquismo (Soler, 2015).

Segtin Costa (2015) y Tort y Pujol (2015) a mediados de la década
de los setenta del siglo XX, Cataluna se interesé por las innovaciones
pedagégicas italianas y establecié las primeras relaciones con maes-
tros y pedagogos como Mario Lodi y Fiorenzo Alfieri. Fue a través de
la asociacién Rosa Sensat® que se accedié a la pedagogia de Reggio
Emilia (Dahlberg, 2015), con eventos tan importantes como la expo-
sicién itinerante acerca de los trabajos realizados con nifios en las es-
cuelas infantiles municipales de Reggio Emilia “Cocchio se salta il
muro” (1985)4. La relacién con Reggio Emilia (Loris Malaguzzi, Car-
la Rinaldi y Mariano Dolci), Bolonia (Piero Sacchetto) y Roma
(Francesco Tonucci y Tullia Musatti) inspiré a muchos maestros ca-
talanes a abrir nuevos horizontes. Un poco mds adelante, y ya en los
afos noventa, la asociacién Rosa Sensat invit6 a los maestros a cono-
cer la experiencia pedagégica de la ciudad toscana de Pistoia en Italia
(Galardini, 2003). El enfoque de los Servizi Educativi per ['Infanzia
0-6 de esta ciudad gobernada entonces con politicas sociales desde la
izquierda italiana, proyecté en Catalufia, juntamente con Reggio
Emilia, una creciente voluntad de cambio en la orientacién de la pe-
dagogia en Escuelas Infantiles y Parvularios. El proyecto educativo 0-
6 de Pistoia abrié la intuicién, mds alld de la sofisticacién de las es-
cuelas de la regién Emilia-Romagna (Rinaldi, 2009), de que aquel
modelo pedagdgico y social era posible de asimilar. Tal como afirman
M. Carme Bernal y Berta Vila en su articulo sobre Pistoia “Un refe-
rente contempordneo en Catalufa’:

dia (1990); La mesura objectiva del treball escolar, d’Alexandre Gali (1984); Per
avangar en ['educacié, de Marta Mata (2010).

3 Para mas informacidn, véase la web de la Asociacién de Maestros Rosa Sensat,
WWW.rosasensat.org.

4 Véase el catdlogo de la exposicién, publicado por la Editorial Rosa Sensat en el
2005, bajo el titulo Los cien lenguajes de la infancia. Narrativa de lo posible. (Ver-
sion original en italiano I cento linguaggi dei bambini. Narrativa del possibile, edi-
tado en 1996 por la editorial Reggio Children de Reggio Emilia).

M. Carme Bernal Creus / Francesca Davoli / Berta Vila Saborit / Sezione monografica 69


http://www.rosasensat.org

El proyecto de Pistoia era el resultado de una serie de esfuerzos
llevados a cabo por un equipo humano en el que intervenian
profesionales de la educacién, miembros de la administracién
local, familias, representantes del mundo cultural, etc. Se ha-
bfan impuesto transformar de una manera rotundamente de-
mocrdtica, en el sentido cualitativo de la palabra, la educacién
0-6 anos de su ciudad, rica culturalmente y muy comprometi-

da a nivel social (Bernal, Vila, 2010, p. 76).

Estos modelos educativos italianos cuajaron en Catalufia por la ri-
queza que representaban en muchos dmbitos diferentes, pero sobreto-
do llamaban la atencién el hecho de considerar la educacién en el mar-
co de un concepto profundo de democracia educativa, basada en el de-
recho de las familias a la calidad en la atencién a sus hijos de 0 a 6 anos.
Han sido, y son atin, una apuesta a un reconocimiento y visibilidad de

a infancia como etapa con caracteristicas, identidad, potencialidades
la inf: t terist dentidad, potencialidad
y capacidades propias, sobre todo aquella capacidad de expresarse y
decidir - “capacity of agency”, como dirfan los anglosajones.

e hecho, estas pedagogias recogen, en su origen fundacional, los

De hecho, estas pedagog g gen fund 1,1
principios esenciales de las pedagogias cldsicas — Freinet, Milani, Agaz-
zi, etc. —, adaptdndolas al momento actual y a las necesidades sociales

el contexto donde se encuentran, a la vez que incorporan nuevas re-
del contexto dond t 1 q
flexiones y revisiones acerca de la infancia fruto de nuevas miradas o
de investigaciones recientes: sobre el arte, la tecnologia, la ciencia, el
trabajo en equipo, el pensamiento critico o las interacciones.

2. ;Hacia dénde va la educacién infantil en Catalunya? Algunas refle-
xiones

Veamos cdmo, en nuestro alrededor, los paradigmas de referencia que
cohabitan son en realidad opuestos, en cuanto a intenciones, estrate-
gias y modalidad de intervencién educativa. El enfoque “holistico”,
que tiene en cuenta la identidad del nifio en todos los aspectos (cog-
nitivos, emocionales, fisicos, relacionales, etc.) y el enfoque escolar
tradicional (enfoque “escolarizante”) (Sanchidridn; Ruiz Berrio,
2010), basado exclusivamente en el aprendizaje cognitivo, coexisten
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y conviven en aparente serenidad. Ahora bien, esta falsa convivencia
genera mucha incertidumbre en los educadores en activo y, a la vez,
en los alumnos futuros maestros en-formacion a la hora de discernir
y tomar las decisiones sobre como intervenir para promover, facilitar
y guiar el aprendizaje de los nifios y ninas de 0 a 6 afos. Y esta incer-
tidumbre genera a menudo incongruencias en la planificacién de los
aprendizajes.

Hay, en las escuelas infantiles catalanas, cuatro factores que condi-
cionan la actuacién en el aula: las inercias de la tradicién del contexto
“Se hace asi, porqué siempre se ha hecho de esta forma”; el curriculo
vigente “Hay que cumplir con el curriculo establecido porqué sino,
luego...”; la mirada hacia la infancia “Cuanto antes y cuanto mds, me-
jor” e incluso segtn Vila (2018, p. 8) “[...] hacemos y decimos cosas
a los nifos que no tolerarfamos que nos dijeran o hicieran de adultos”
y finalmente, el planteamiento sobre rol que ejerce el adulto “Los ni-
fios ya aprenden solos, no podemos intervenir en su proceso de
aprendizaje”.

El modo como estos elementos se combinan entre ellos y a partir
de qué pardmetros configuran la préctica educativa concreta en las au-
las de nuestro pais.

Se da, ademds, una situacién poco favorable a una concepcién so-
cial de infancia como riqueza social. Es decir, la proyeccién publica de
lo que significa ser nifio estd mayoritariamente en manos de publicis-
tas, periodistas, editoriales y politicos que, en muchos casos, por suerte
no todos, tienden a una mercantilizacién de la infancia, por cuestiones
de rendimientos econémicos y/o electorales. Como afirma Vila:

De alguna manera, las formas de pensar sobre esta etapa, de di-
rigirse o hablar a los nifios o a los profesionales que se ocupan
de ellos, pone en evidencia el menosprecio al que estdn someti-
dos. A menudo son politicas, comentarios afables y divertidos
en la forma, pero poco considerados en el fondo (2018, p. 6).

Detrds de cada uno de estos factores podemos entrever las visiones
y/o resistencias todavia actuales, que la labor de formacién cultural,
pedagégica y cientifica en el pais intenta superar, y en muchos casos
“con buen éxito”, nos atrevemos a decir. Uno de los elementos que
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contribuyen a reafirmar nuestras aserciones son los textos “Curricu-
lum i Orientacions, Educacié Infantil, Primer Cicle” y “Curriculum
i Orientacions, Educacié Infantil, Segon Cicle,” publicados respecti-
vamente en el 2012 y en el 2016 por la Conselleria d’Educacié del
“Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya”. Estos
documentos, vilidos desde el punto de vista institucional y legal para
la etapa 0-3 y 3-6, nos ofrecen — a través de una atenta y profunda
andlisis — esas directrices que muchos maestros hemos anhelado: los
nifos son protagonistas activos de su propio proceso de aprendizaje;
la importancia de los demds (otros ninos y los adultos); el espacio-
ambiente y los materiales generadores de relaciones y capaces de sus-
citar curiosidad e interés en los nifos para descubrir y conocer; un
educador acompanante — y no instructor — y finalmente la responsa-
bilidad compartida entre educadores y familias, unos y otros referen-
tes principales para la educacién de los mds pequefos. En definitiva,
recoge la idea que Davoli y Soggia (2012, p. 28) plantean: “[...] una
escuela como lugar de cultura y de produccién cultural, la idea de una
escuela acogedora y amable, donde se otorga importancia a los len-
guajes expresivos, pldsticos y manipulativos, a los materiales y a los es-
pacios”.

En el plano de la realidad, las diferencias entre centros educativos
de 0-6 anos es motivo de preocupacién en nuestro territorio, si tene-
mos en cuenta la disparidad de criterios y aplicaciones did4cticas que
se llevan a cabo con mds y menos ambicién educativa. Y también si te-
nemos en cuenta que la gestién de los centros de 0-3 afios y los de 3-
6 afios depende de administraciones distintas. Todo ello vislumbra un
statu quo que debiera de ser corregido por lo menos en sus extremos,
y que deberia modificar la labor de aquellos centros con escasos plan-
teamientos reflexivos, siendo la “prictica reflexiva” una prioridad de
todo profesional del 4mbito educativo.

3. La formacién universitaria del maestro: ;motor cultural?
Cuando hablamos de sociedad y dmbito académico en materia de edu-

cacién, nos gustarfa pensar en un didlogo ininterrumpido y en una
proximidad que no siempre acontece. Mds bien, estamos acostumbra-
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dos, histéricamente, a ver por un lado las teorias (las grandes teoriza-
ciones) y por el otro las pricticas (el quehacer de cada difa, desvirtuado
ya que demasiado concreto, segtin algunos teéricos). Pero hay algunas
excepciones en la formacién de futuros maestros que han intentado no
perder de vista la conexidn, vital y necesaria, entre los pensamientos y
las acciones. Este es el caso de los Estudios de Maestro en Educacién
Infantil de la Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya
(UVic-UCC); unos estudios, creados en 1977, que nacieron con el es-
piritu de conectar la escuela Infantil catalana con dos ejes esenciales
que pasamos a detallar.

Por una parte, con la tradicién pedagdgica avanzada del pais que,
como ya se ha dicho en otro lugar de este articulo, florecié durante la
primera etapa del siglo XX hasta la Guerra civil espafiola. Muerto el
dictador Franco, era de rigurosa necesidad otorgar a la escuela en ge-
neral y a la escuela infantil en particular, recursos y estrategias que hi-
cieran de la escuela una institucién democritica y no un centro de
adiestramiento de mentes blancas (escuela franquista). Por otra parte,
la escuela infantil catalana necesitaba conectar con el mundo mis alld
de sus fronteras y por ello puso la mirada hacia Occidente. Es ilustra-
tivo de lo que acabamos de decir el hecho de que en 1984 la Univer-
sidad de Vic editara La descoberta de I'infant, de Maria Montessori®
(1984), atendiendo a la influencia que esta maestra y neuréloga italia-
na habfa ejercido histéricamente en Cataluna. Como es también ilus-
trativo que buena parte del profesorado de la Universidad de Vic tu-
viera contactos (viajes de trabajo y de estudios, articulos, congresos,
seminarios, intercambios, etc.) con pedagogos de prestigio: Francesco
Tonucci, Carla Rinaldi, Antonia Ferrari, Elinor Goldschmied, Dona-
tella Giovannini, Piero Sacchetto, Anna Lia Galardini, Mariano Dol-
ci, etc. Un contacto que todavia hoy adn persiste con muchos de ellos.

Mis alld de hacer realidad la conexién con estos dos ejes citados, los
Estudios de Maestro en Educacién Infantil de la UVic-UCC nacieron
con la inquietud de no alejarse de la realidad escolar, intentando supe-
rar la dicotomia teoria y préctica, incorporando desde el primer mo-
mento la formacién prictica en el curriculo del estudiante. Esta incor-

5 En el nimero 1 de su coleccién de libros “Textos pedagogics”.
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poracién fue posible a partir de multiples factores que entraron en es-
cena. El primero fue creando un equipo de profesores que, de un mo-
do u otro, estaban conectados con la escuela, ya sea a través del ejerci-
cio profesional, ya sea a partir de su trabajo en la formacién perma-
nente de los maestros del pais. En segundo lugar, los Estudios de
Maestro en Educacién Infantil de la UVic-UCC asumieron proyectos
diversos “universidad-escuela” que implicaran la colaboracién de los
“alumnos-futuros maestros” en formacién desde diferentes did4cticas
especificas: lenguaje y literatura infantil, matemdticas, ciencias, etc. Se
trataba de la planificacién de talleres que iban a realizarse periédica-
mente en las escuelas infantiles.

Sin embargo, la teoria y la prictica iban a tener un punto de cone-
xién definitivo, entrado el siglo XXI, a través de la intervencién peda-
gbgica en los Estudios de Maestro en Educacién Infantil de la UVic-
UCC de un equipo de formadores coordinados por la psicéloga Maria
Teresa Buscart®. En efecto, la pregunta era: ;En qué manera nuestros
futuros maestros podrian intervenir de un modo directo, aunque si-
mulado, en propuestas pedagdgicas que recojan toda la tradicién his-
térica, asi como las propuestas mds innovadoras recientes — Reggio
Emilia, Pistoia, etc. —?

Asi nacié el Laboratorio Aula Teresa Buscart (ATB) en honor a su
idedloga, que fallecié en el ano 2008. Este “aula de simulacién” (Fig.
1) ofrecia diferentes ambientes preparados desde distintas dreas te-
niendo en cuenta todos los requisitos de calidad y de respeto a la ima-
gen del nifo.

6 Teresa Buscart i Corominas (1958-2008) fue profesora y coordinadora del equi-
po de Educacién Infantil de la Facultat d’Educacié de la Uvic-UCC. Maestra,
PsicSloga, Logopeda y especialista en Psicopedagogia de la Primera Infancia,
destacé per su labor como promotora de la calidad educativa en las escuelas in-
fantiles 0-3 de Catalunya y divulgaba sus ideas sobre el concepto de calidad en
la Educacién Infantil. Luché para que la etapa 0-3 fuese reconocida dentro de
los estudios de Maestro, como un periodo esencial de la vida de la persona, con
una gran identidad educativa. Fue la idedloga del Aula-laboratorio compartien-
do la iniciativa con el Equipo de Educacién Infantil. Este espacio nace de la vo-
luntad de recoger y expandir su legado y su esencia.
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Fig. 1: Espacio ATB. Alumnas en “entrevista simulada” con familias

La visualizacién en directo de los diferentes espacios, asi como la
intervencién de los alumnos futuros maestros en ellos constituia una
base de formacién inmejorable. Muy pronto las asignaturas de diddc-
ticas especificas fueron incorporando el modelo de “simulacién” en la
metodologfa. Asi, el ATB se podria definir como “espacio de creci-
miento y reflexién pedagégica”.

La imparticién a partir del afio 2014 del Miéster en Pedagogia
Montessori conjuntamente con la Asociacién Montessori Internacio-
nal (AMI) en la Universidad de Vic permitié la creacién de dos am-
bientes Montessori: “Nido-Comunidad Infantil” (Fig. 2: 0-3 afos) y
“Casa de Nifos” (3-6 anos). Actualmente estos dos espacios conviven
con el Aula Teresa Buscart.
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Fig. 2: Ambiente 3-6 Casa de nifios. Aula Montessori Universidad de Vic

Se trata de un verdadero Centro de estudios en Educacién Infantil, de-
finido oficialmente como “Laboratoris d’Educaci6 Infantil de la Univer-
sitat de Vic”. Este espacio estd formado por unos laboratorios diddcticos
(Aulas Montessori y Aula Teresa Buscart) concebidos como lugares de ac-
cién, pensamiento y creacién en relacién a la pedagogia y la didéctica en
Educacién Infantil. Las Aulas Montessori estan rigurosamente equipadas
con todos los materiales de la pedagogia Montessori avalados por la Aso-
ciacién Montessori International (AMI), dispuestos en la forma que se
colocarfan en un aula real con nifios, de modo que ello permite visualizar
y utilizar un ambiente preparado y completo desde esta filosofia “En tot
el que envolta el nen s’ha de cuidar el color, la brillantor, 'harmonia de
les formes. No solament el material sensorial, sin6 tot 'ambient ha d’estar
preparat de manera que sigui atractiu pel nen” (Montessori, 1984, p.
120). La formacién Montessori que ofrece el Méster y la formacién bésica
que se ofrece en el Grado de Maestro en Educacién Infantil permite uti-
lizar cada uno de los materiales con precisién.

Estos espacios disponen también de una Galeria Pedagdgica, un
jardin exterior con propuestas educativas y un aula de docencia. Pode-
mos decir que las Aulas Montessori dialogan con el Aula Teresa Bus-
cart (Fig. 3) y se han convertido ya en un referente destacado en el pa-
norama educativo cataldn si hablamos de primera infancia.
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Fig. 3: Espacios ATB, entrada

Estos espacios mantienen, arquitecténicamente, una estrecha y ar-
monica relacién, no solamente porqué estdn dispuestos un al lado del
otro con un aula de adultos en el centro, abierta si se requiere, que los
separa y une a la vez; sino también porqué su ubicacién orientada al
jardin — cada uno de los espacios da al jardin interior — dispone de un
pasillo a través del cual se transita de un lugar a otro, de forma que la
impresién general es de un continuum conectado y al mismo tiempo
discursivo, ya que en sus aparentes diferencias pedagégicas entre ellos,
trasciende una filosofia educativa de ensefanza-aprendizaje de base so-
cio-constructivista, donde la imagen de nifio competente, auténomo
y capaz es la que rige los principios de diseno de todos los espacios, de
los materiales y del rol del adulto.

Todos estos laboratorios estdn pensados para la formacién inicial de
los alumnos del Grado de Maestro, y también para la formacién de
alumnos del Mdster en Pedagogia Montessori’. Ahora bien, uno de los
objetivos que se han propuesto sus dinamizadores de la UVic-UCC es
contribuir en la formacién continuada y permanente de los educado-
res en activo del territorio. En un grado distinto, estd concebido tam-

7 hteps://www.uvic.cat/es/master/ pedagogia-montessori-0-6-anys
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bién para visitadores internacionales e investigadores que quieran pro-
fundizar en aspectos de la educacién 0-6 anos.

De la misma manera, estas Aulas ofrecen propuestas pedagégicas
en forma de Talleres Monogrificos que estdn preparados teniendo en
cuenta las caracteristicas de la “Cultura de Infancia” es decir, sobre
aquellos aspectos que comparten los nifos y ninas entre ellos y que les
hace pertenecer a una comunidad infantil concreta més alld de sus par-
ticularidades culturales y/o sociales. Son talleres temdticos que se or-
ganizan entorno a diferentes dreas (Primeras literaturas, Lenguaje,
Ciencias Experimentales, Arte y Juego, Vida cotidiana y Pensamiento
Matemitico, entre otros). Van dirigidos a centros de educacién infan-
til, ademds de ser un espacio de investigacin.

Este lugar, entendido como de “simulacién educativa” estd consi-
derado un ambiente privilegiado para hacer visible “otro contexto po-
sible” con respeto al aula tradicional de educacién infantil; el ATB
(Fig. 4) promueve una imagen de nifo y nifa que desarrolla — a partir
de un enfoque socio-constructivista — su propia experiencia con los
demds nifios, adultos y padres, todo ello dentro de un ambiente que
ofrece oportunidades reales de aprendizaje, de relaciones, de juego y
de descubrimiento.

Fig. 4: Espacios ATB de construccidn, literatura infantil y ciencia
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Los laboratorios pretenden también formar a maestros en unas
competencias de trabajo en equipo. Realmente, el perfil del educador
del siglo XXI tiene que ser el de miembro de un grupo que, desde el
punto de vista educativo, sea competente en la capacidad de construir
conjuntamente con el resto de profesionales, docentes del centro y
agentes externos, propuestas para la escuela; que sea miembro de un
proyecto educativo que atienda y eduque a todos como comenta D.
Castillo, (2018): “[...] si reflexionamos en equipo a partir de la propia
préctica para dar significado a las experiencias que han tenido los ni-
fios y nifias estaremos construyendo conocimiento a partir de una
préctica reflexiva y constante”.

Este espacio permite a los estudiantes, sean de formacién inicial o
continuada, trabajar a partir de la simulacién en el trabajo en grupo,
como equipo educativo que conjuntamente planifica, disena y realiza
propuestas concretas y articuladas con los materiales y espacios. Un
trabajo en grupo, entre iguales, que generan didlogo, confrontacién de
ideas y por lo tanto nuevas hipétesis de trabajo como expone L. Mila-
ni, (2017, p. 237): “Léquipe educativa costituice il nucleo forte di una
comunita democratica capace di promuovere riflessivita condivisa e
processi di participazione attiva’.

Otro aspecto a destacar de estos espacios de la Universidad de Vic
es el de ser un marco de buena formacién tedrico-practica; una for-
macién que revierta en la mejora de la futura intervenciéon de los
alumnos en la escuela, en la linea que establecia el pedagogo italiano
L. Malaguzzi (1996), cuando afirmaba que la funcién de la teoria es
ayudar a los maestros a entender mejor la naturaleza de las situaciones
que se dan en la escuela, mientras que la prictica es la interlocutora
necesaria y decisiva del éxito de la teoria. En este sentido, la simula-
cién en contexto que ofrecen estos Laboratorios facilita el trabajo re-
lacional de los dos dmbitos, tedrico y prictico, para construir situa-
ciones educativas no programadas y cerradas, ricas educativamente.
En otras palabras, segun L. Milani, (2017, p. 237) “[...] molti educa-
tori non prendono parte direttamente alla fase di progettazione di
un’attivitd o di un servizio [...]”, y por lo tanto estos Laboratorios son
el marco id6neo y abierto para practicar la “progettazione” (proyecta-
cién o planificacién), tanto si se realiza en las Aulas Montessori como
en el Aula Teresa Buscart; ambas permiten sobretodo establecer rela-
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ciones interdisciplinarias, teniendo en cuenta que la mirada del nino
es globalizadora, tal como se consigna en el pensamiento y en la obra
de pedagogos europeos como Ovide Decroly o Célestine Freinet (Im-
bernon, 2010).

4. La formacidn de los profesionales del dmbito educativo

La formacién inicial no abarca toda la complejidad de la accién edu-
cativa. De hecho, la nocién de L3 o Long-Life Learning (aprendizaje a
lo largo de toda la vida) es clave para la profesién del educar hoy en
dia. El concepto, que se puede referir a todas las profesiones, pero so-
bre todo a la educativa, conlleva ese afin de ir mds all4 en el conoci-
miento y de nunca dejar de aprender, referido a los educadores y maes-
tros, una vez han llegado a las aulas de los centros educativos (Cappe-
rucci, 2008).

Por lo que se refiere a Cataluna, cuenta con una larga tradicién en
la formacién de los maestros, profesores y otras figuras educativas. De
hecho, asi empezé a conocerse el método Montessori, gracias a cursos
de formacién que la Dorttoressa y sus colaboradoras, ofrecian a las
maestras catalanas a partir del 1915.

Pistoia y Reggio Emilia, por otro lado, otorgan un gran valor en la
formacién de sus profesionales, dotando el plan de formacién muni-
cipal —afo tras afio desde sus comienzos, hace mds de 50 afios — de re-
cursos humanos y econdémicos para asegurar su calidad educativa y el
reciclaje de toda persona involucrada en sus respectivos proyectos cul-
turales y pedagdgicos. Rigor y pasién, como nos sugiere Anna Lia Ga-
lardini fundadora y directora durante muchos afos de los Servicios pa-
ra la Infancia de la ciudad de Pistoia cuando afirma que:

[...] la pasién por el trabajo y la dedicacién profesional no na-
cen espontdneamente, sino que son el resultado de un compro-
miso cultural y de un proceso de reflexién acerca de la relacién
con la infancia. Por tanto, el objetivo es ser un profesional re-
flexivo que sepa argumentar las razones de su actividad, que ex-
perimente el gusto por lo que hace, y que sepa mantener abier-
tas las puertas de la escuela a las sugerencias y a las oportunida-

80 Pedagogia Oggi / Rivista SIPED / anno XVI-n. 2 - 2018



des de la realidad exterior. Porque, para enriquecer la experien-
cia de los nifios es necesario que los adultos que los acompanan
se enriquezcan como personas en relacién con el tiempo en lo

que vivimos (Galardini, 2010, p. 64).

Citando textualmente el principio 2.11 sobre la formacién profe-
sional del proyecto educativo de las escuelas infantiles municipales de
Reggio Emilia, queda bien clara la importancia del tépico:

La formacién profesional se caracteriza por ser un proceso diri-
gido a la construccién de cogniciones sobre las formas y los si-
gnificados de la educacidn, los nudos que califican el proyecto
educativo y las competencias especificas de los diferentes roles
profesionales. [...] Se desarrolla, prioritariamente durante la ac-
cién cotidiana dentro las instituciones, a través de prdcticas re-
flexivas sobre la observacién y la documentacién y halla en la
reunién semanal la ocasién privilegiada para profundizar y
compartir.

La formacién profesional se desarrolla en modo sinérgico con
las reuniones de cada escuela o nido, el plan de formacién del
sistema de los servicios educativos y las ocasiones ciudadanas
formativas y culturales, ya sean nacionales que internacionales

(Reglamento, 2011, pp. 11-12).

En estos momentos en Catalufa hay una intensa inquietud por
efectuar cambios en los centros educativos y buscar respuesta a nece-
sidades de la escuela actual, entre otros, la aplicacién del nuevo decreto
de Educacién Inclusiva (2017)3, los altos indices de inmigracién y el
deseo de implementar lineas pedagégicas mds renovadoras y respetuo-
sas con la cultura de infancia. Desde el dmbito autonémico, pero tam-
bién de la administracién local e incluso desde la particular de los cen-
tros, se requieren formaciones de equipos enteros y se crean redes de
escuelas, tuteladas por expertos en algunos casos y de forma totalmen-
te autbnomas en otros, que comparten experiencias, entran en debate

8 Decret 150/2017, de 17 d’octubre de I'atencié educativa a 'alumnat en el marc
d’un sistema educatiu inclusiu, Generalitat de Catalunya.
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y transforman realidades a través de la construccién conjunta. La
oferta formativa de las Universidades, los movimientos de Renovacién
Pedagégica, Centros de Recursos, Fundaciones privadas y Sindicatos
es una constante en el panorama pedagégico.

Precisamente des de la UVic-UCC se estd impulsando el proyecto
“Mentoraje e Identidad Docente™ (MID), un plan piloto en que se
pretende profundizar en la relacién entre la universidad y el entorno
profesional en el 4mbito educativo en la ciudad de Vic y hacerlo ex-
tensivo a todos los centros educactivos de practicas vinculados a la Fa-
cultad de Educacién Traduccién y Ciencias Humanas de la Uvic-
UCC. En concreto, el proyecto se propone dos objetivos: por una
parte, contribuir a generar un perfil de mentoraje en las escuelas de
Educacié infantil y primaria de la ciudad de Vicy, por otra, contribuir
a construir la identidad docente de los estudiantes de los Grados de
Maestro de la Facultad. El proyecto propone desplegar una estancia de
una mafnana semanal en las escuelas de Vic, durante todo el curso es-
colar, por parte de todos los estudiantes de nuevo acceso (Primer cur-
so) en Maestro en Educacién Infantil, Maestro de Educacién Primaria
y Doble Grado en Educacién Infantil y Educacién Primaria, partien-
do justamente de la experiencia piloto llevada a cabo des del curso
2013-2014 en esta Gltima titulacién.

5. Retos para el futuro: deconstruir para reconstruir

Todavia hay trecho para recorrer si queremos mover inercias en la
educacion infantil, inercias que se arrastran y que parecen dificiles de
rectificar. Muchas cuestiones quedan abiertas: cultura/as de la/as in-
fancia/as, relacién/es con la/as familia/as, trabajo compartido en el
equipo, rol de la observacién y documentacién pedagégica y visual,
espacios y materiales para favorecer el desarrollo y el aprendizaje en
una situacién de bienestar fisico e intelectual (para nifios y educado-
res) y sentido de pertenencia (para todos) a una comunidad (educa-

9  https://www.uvic.cat/noticies/el-programa-mid-arrenca-amb-la-voluntat-dofe-
rir-la-formacio-escolar-del-futur
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tiva), local y concreta, pero con una mirada global y amplia (Musatti
et alii, 2018).

;La continuidad entre la escuela infantil y primaria, real en Catalu-
fia — que ha apostado para los centros que escolarizan nifios y ninas
des de los 3 a los 12 afios — favorece o no es beneficiosa en este sen-
tido? Nos referimos al riesgo de “primarizacién” de la escuela infantil
y a la supremacia de las asignaturas curriculares (véase, enfoque “esco-
larizante” vs. enfoque holistico) que parecen prevalecer todavia hoy en
dia. No obstante, los muchos movimientos de innovacién que apostan
por el modelo social. ;Cémo garantizan la identidad propia a la etapa
de educacién infantil? La cuestién queda abierta.
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